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ВВЕДЕНИЕ 

Воспитание растущего человека, как формирование развитой личности  

составляет одну из главных задач современного общества. Преодоление 

отчуждения человека от его подлинной сущности, формирование духовно 

развитой личности в процессе исторического развития общества не совершается 

автоматически. Оно требует усилий со стороны людей, и эти усилия 

направляются как на создание материальных возможностей, объективных 

социальных условий, так и на реализацию открывающихся на каждом 

историческом этапе новых возможностей для духовно-нравственного 

совершенствования человека. В этом двуедином процессе реальная возможность 

развития человека, как личности, обеспечивается всей совокупностью 

материальных и духовных ресурсов общества. Исторически сформировавшаяся 

система воспитания обеспечивает усвоение детьми определенного круга 

способностей, нравственных норм и духовных ориентиров, соответствующих 

требованиям конкретного общества, но постепенно средства и способы 

организации становятся непродуктивными. Формирование человека, как 

личности, требует от общества постоянного и сознательно организуемого 

совершенствования системы общественного воспитания, преодоления 

застойных, традиционных, стихийно сложившихся форм. Такая практика 

преобразования сложившихся форм воспитания немыслима без опоры на 

научно-теоретическое психологическое знание закономерностей развития 

ребенка в процессе онтогенеза, ибо без опоры на такое знание существует 

опасность возникновения волюнтаристского, манипулятивного воздействия на 

процесс развития, искажения его подлинной человеческой природы, техницизм 

в подходе к человеку. Следовательно, важно так строить педагогический 

процесс, чтобы воспитатель руководил деятельностью ребенка, организуя его 

активное самовоспитание путем совершения самостоятельных и ответственных 

поступков. Социальный педагог может и обязан помочь растущему человеку 

пройти этот - всегда уникальный и самостоятельный - путь морально-
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нравственного и социального развития. Воспитание представляет собой не 

приспособление детей, подростков, юношества к наличным формам социального 

бытия, не подгонку под определенный стандарт. В результате присвоения 

общественно выработанных форм и способов деятельности происходит 

дальнейшее развитие - формирование ориентации детей на определенные 

ценности, самостоятельности в решении сложных нравственных проблем. 

Эффективность воспитания состоит в самостоятельном выборе и осознанном 

принятии детьми содержания и целей деятельности. Таким образом, воспитание 

представляет собой не только общественно необходимый процесс подготовки 

детей к общественной жизни ,но и процесс формирования внутренней духовной 

личности, способной быть интеллектуально свободной, ответственной за себя и 

положение дел в обществе. 

Цель: изучение общих закономерностей и принципов воспитания в 

учебном процессе. 

Объект исследования: процесс воспитания на современном этапе. 

Предмет исследования: общие закономерности и принципы воспитания в 

учебном процессе. 

Задачи: 

1.Раскрыть понятие воспитание и его специфику. 

2.Раскрыть понятие закономерности воспитания и их сущность. 

3.Раскрыть понятие принципов воспитания. 
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1. ПОНЯТИЕ И СУЩНОСТЬ ВОСПИТАНИЯ 

     В процессе воспитания ребенка педагог или родитель закладывают 

основы будущего, причем, будущего не только для самого ребенка, но и для 

всего мира. Результаты этого воспитания будут сказываться на протяжении 

многих лет, оказывая воздействие на тысячи, и даже миллионы людей. Именно 

поэтому так важно знание основных принципов и закономерностей воспитания, 

которые служат базой в столь емком и тяжелом процессе. Знание 

закономерностей поможет правильно построить процесс воспитания, а 

соблюдение основных принципов даст возможность воспитать в ребенке те 

черты и качества, которые помогут сформировать в нем сильную и творческую 

личность, способную противостоять жизненным трудностям и умеющую 

принимать осознанные решения. Однако для начала необходимо понять 

сущность самого воспитания и его проблематику. «Искусство воспитания имеет 

особенность, что почти всем оно кажется делом знакомым и понятным, а иным 

– даже легким, и тем понятнее и легче кажется оно, чем менее человек с ним 

знаком, теоретически или практически» (К.Д. Ушинский). «Что такое 

воспитание?» В педагогике существует несколько разных определений этой 

категории, но нет общепризнанного. Воспитание – это педагогически 

рациональное управление процессом развития личности ребенка, 

ориентированная на создание условий для развития духовности обучающихся на 

основе общечеловеческих ценностей; оказание им помощи в жизненном 

самоопределении, нравственном, гражданском и профессиональном 

самоопределении; создание условий для самореализации личности .Воспитание 

в образовательном смысле – это специально организованная целенаправленная 

деятельность по формированию и развитию сознания и самопознания ребенка, 

формированию нравственной позиции и закрепление ее в поведении. Таким 

образом в определениях можно выделить общие признаки: целенаправленность 

воздействий на воспитанника; социальная направленность этих воздействий 

создание условий для усвоения ребенком определенных норм отношений 

;освоение человеком определенного комплекса социальных ролей. Современные 
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научные представления о воспитании как процессе целенаправленного 

формирования и развития личности сложились в итоге длительного 

противоборства ряда педагогических идей. Уже в период средневековья 

сформировалась теория авторитарного воспитания, которая в различных формах 

продолжает существовать и в настоящее время. Одним из ярких представителей 

этой теории был немецкий педагог И. Ф. Гербарт, который сводил воспитание к 

управлению детьми. Цель этого управления – подавление дикой резвости 

ребенка, «которая кидает его из стороны в сторону», управление ребенком 

определяет его поведение в данный момент, поддерживает внешний порядок. 

Приемами управления Гербарт считал надзор за детьми, приказания. Как 

выражение протеста против авторитарного воспитания возникает теория 

свободного воспитания, выдвинутая Ж. Ж. Руссо. Он и его последователи 

призывали уважать в ребенке растущего человека, не стеснять, а всемерно 

стимулировать в ходе воспитания естественное развитие ребенка. Советские 

педагоги, исходя из требований социалистической школы, пытались по-новому 

раскрыть понятие «процесс воспитания», но не сразу преодолели старые взгляды 

на его сущность. Так, П. П. Блонский считал, что воспитание есть 

преднамеренное, организованное, длительное воздействие на развитие данного 

организма, что объектом такого воздействия может быть любое живое существо 

– человек, животное, растение. А. П. Пинкевич трактовал воспитание как 

преднамеренное планомерное воздействие одного человека на другого в целях 

развития биологически или социально полезных природных свойств личности. 

Социальная сущность воспитания не была раскрыта на подлинно научной основе 

и в этом определении. Характеризуя воспитание лишь как воздействие, П. П. 

Блонский и А. П. Пинкевич еще не рассматривали его как двусторонний процесс, 

в котором активно взаимодействуют воспитатели и воспитуемые, как 

организацию жизни и деятельности воспитанников, накопление ими 

социального опыта. Ребенок в их концепциях выступал преимущественно как 

объект воспитания.  В. А. Сухомлинский писал: «Воспитание – это 

многогранный процесс постоянного духовного обогащения и обновления – и тех, 
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кто воспитывается, и тех, кто воспитывает». Здесь уже ярче выделяется идея 

взаимообогащения, взаимодействия субъекта и объекта воспитания.  

Современная педагогика исходит из того, что понятие процесса воспитания 

отражает не прямое воздействие, а социальное взаимодействие педагога и 

воспитуемого, их развивающихся отношений. Цели, которые ставит перед собой 

педагог, выступают как некоторый продукт деятельности ученика. Процесс 

достижения этих целей также реализуется через организацию деятельности 

ученика, а оценка успешности действий педагога опять-таки производится на 

основе того, каковы качественные сдвиги в сознании и поведении школьника. 

Следует отметить, что понятие «воспитание» употребляется в самых различных 

значениях: подготовка подрастающих поколение к жизни, организованная 

воспитательная деятельность и т. п. Ясно, что в разных случаях понятие 

«воспитание» будет иметь различный смысл. Это различие особенно четко 

выступает, когда говорят: воспитывает социальная среда, бытовое окружение и 

воспитывает школа. Когда говорят, что «воспитывает среда» или «воспитывает 

бытовое окружение», то имеют в виду не специально организованную 

воспитательную деятельность, а то повседневное влияние, которое оказывают 

социально-экономические и бытовые условия на развитие и формирование 

личности. Иное значение имеет выражение «воспитывает школа». Оно четко 

указывает на специально организованную и сознательно осуществляемую 

воспитательную деятельность. Еще К. Д. Ушинский писал, что в отличие от 

влияний среды и бытовых влияний, имеющих чаще всего стихийный и 

непреднамеренный характер, воспитание в педагогике рассматривается как 

преднамеренный и специально организованный педагогический процесс. Это 

отнюдь не означает, что школьное воспитание отгораживается от влияний среды 

и бытовых влияний. Наоборот, эти влияния оно должно максимально учитывать, 

опираясь на их положительные моменты и нейтрализуя отрицательные. Суть 

дела, однако, состоит в том, что воспитание как педагогическую категорию, как 

специально организованную педагогическую деятельность нельзя смешивать с 

разнообразными стихийными влияниями и воздействиями, которые испытывает 
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личность в процессе своего развития. Но в чем же состоит сущность воспитания, 

если рассматривать его как специально организуемую и сознательно 

осуществляемую педагогическую деятельность? Когда речь идет о специально 

организованной воспитательной деятельности, то обычно эта деятельность 

ассоциируется с определенным воздействием, влиянием на формируемую 

личность. Вот почему в некоторых пособиях по педагогике воспитание 

традиционно определяется как специально организованное педагогическое 

воздействие на развивающуюся личность с целью формирования у нее 

определяемых обществом социальных свойств и качеств. В других же работах 

слово «воздействие» как неблагозвучное и якобы ассоциирующееся со словом 

«понуждение» опускается, и воспитание трактуется как руководство или 

управление развитием личности. Однако, как первое, так и второе определения 

отражают только внешнюю сторону воспитательного процесса, только 

деятельность воспитателя, педагога. Между тем, само по себе внешнее 

воспитательное воздействие не всегда ведет к желаемому результату: оно может 

вызывать у воспитуемого как положительную, так и отрицательную реакцию или 

же быть нейтральным. Вполне понятно, что только при условии, если 

воспитательное воздействие вызывает у личности внутреннюю положительную 

реакцию (отношение) и возбуждает ее собственную активность в работе над 

собой, оно оказывает на нее эффективное развивающее и формирующее влияние. 

Но как раз об этом в приведенных определениях сущности воспитания 

умалчивается. Не проясняется в нем и вопрос о том, каким само по себе должно 

быть это педагогическое воздействие, какой характер оно должно иметь, что 

зачастую позволяет сводить его к различным формам внешнего понуждения, 

различным проработкам и морализированию. На эти недостатки в раскрытии 

сущности воспитания указывала еще Н. К. Крупская и относила их к влиянию 

старой, авторитарной педагогики. «Старая педагогика, - писала она, - 

утверждала, что все дело в воздействии воспитателя на воспитуемого… Старая 

педагогика называла это воздействие педагогическим процессом и говорила о 

рационализации этого педагогического процесса. Предполагалось, что в этом 
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воздействии – гвоздь воспитания». Подобный подход к педагогической работе 

она считала не только неверным, но и противоречащим глубинной сущности 

воспитания .Пытаясь более конкретно представить сущность воспитания, 

американский педагог и психолог Эдвард Торндайк писал: «Слову «воспитание» 

придают различное значение, но всегда оно указывает на изменение… Мы не 

воспитываем кого-нибудь, если не вызываем в нем изменений». Спрашивается: 

каким же образом производятся эти изменения в развитии личности? Как 

отмечается в философии, развитие и формирование человека, как общественного 

существа, как личности происходит путем «присвоения человеческой 

действительности». В этом смысле воспитание следует рассматривать как 

средство, призванное способствовать присвоению растущей личностью 

человеческой действительности. Человеческая действительность есть не что 

иное, как порожденный трудом и творческими усилиями многих поколений 

людей общественный опыт. Это означает, что в знаниях, практических умениях 

и навыках, а также в способах научного и художественного творчества, 

социальных и духовных отношениях «опредмечены» результаты многообразной 

трудовой, познавательной, духовной деятельности и совместной жизни людей. 

Все это весьма важно для воспитания .Чтобы подрастающие поколения могли 

«присвоить» этот опыт и сделать его своим достоянием, они должны 

«распредметить» его, то есть по существу в той или иной форме повторить, 

воспроизвести заключенную в нем деятельность и, приложив творческие усилия, 

обогатить его и уже в более развитом виде передать своим потомкам. На этом 

основании воспитание в философии определяется как воспроизводство 

социального опыта в индивиде, как перевод человеческой культуры в 

индивидуальную форму существования. На этом основании можно сделать 

вывод, что воспитание – достаточно емкое понятие и представляет собой целую 

систему взаимосвязанных воспитательных мероприятий (дел, акций), 

адекватных поставленной цели. Процесс воспитания - это специально 

организованный педагогический процесс, в котором реализуются социально- 

педагогические цели, создаются условия для полноценной духовной жизни 
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воспитанников, для максимальной реализации их природных способностей, для 

актуализации душевных и духовных потребностей. Воспитание направлено на 

внутреннее самоизменение личности. Качественный результат процесса 

воспитания может сказаться через годы, и даже поколения. В воспитательном 

процессе существуют различные принципы опираясь на которые воспитание 

приводится в действие. Каждая наука и соответствующая ей область 

практической деятельности в своем развитии руководствуются определенными 

принципами – основными, исходными положениями, которые вытекают из 

установленных наукой закономерностей. Для любой науки существуют свои 

принципы, реализация которых происходит через определенные правила. 

Принципы и правила существуют объективно, независимо от нас, и отступать от 

них нельзя, ибо в противном случае такая деятельность может быть не только 

бесполезна, но и вредна. Поэтому подходить к выбору и проведению принципов 

воспитания надо творчески и с ответственностью. Таким образом, воспитание 

можно представить как процесс организации жизнедеятельности детей, в ходе 

которой обеспечиваются установление, закрепление и превращение в качества 

личности их собственных культурных отношений с окружающими людьми, 

природой и всем миром. 
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2. ЗАКОНОМЕРНОСТИ ВОСПИТАНИЯ 

    Педагогические закономерности воспитания - это адекватное отражение 

объективной действительности воспитательного процесса, обладающего 

общими устойчивыми свойствами при любых конкретных обстоятельствах 

.Можно выделить следующие закономерности воспитания :воспитание 

совершается только на основе активности самого ребенка во взаимодействии его 

с окружающей средой (любая воспитательная задача решается через активные 

действия: физическое развитие - через физические упражнения; нравственное - 

через постоянную ориентацию на самочувствие другого человека; 

интеллектуальное - через мыслительную активность, решение 

интеллектуальных задач, при этом, мера усилий ребенка должна соответствовать 

мере его возможностей);содержание деятельности детей в процессе их 

воспитания определяется на каждый данный момент развития актуальными 

потребностями ребенка (опережая актуальные потребности, педагог рискует 

встретить сопротивление и воспитания затрудняется и нарушается);соблюдение 

пропорционального соотношения усилий ребенка и усилий педагога в 

совместной деятельности, то есть, на начальном этапе доля активности педагога 

превышает активность ребенка, затем активность ребенка возрастает, и на 

заключительном этапе ребенок все делает сам под контролем педагога 

(совместно разделенная деятельность помогает ребенку ощутить себя субъектом 

деятельности, а это чрезвычайно важно для свободного творческого развития 

личности; хороший педагог чувствует границы меры собственного участия в 

деятельности детей, умеет отойти в тень и признать полное право детей на 

творчество и свободный выбор);только в условиях любви и защищенности 

ребенок свободно и вольно выражает свои отношения, благоприятно 

развивается. Поэтому воспитание включает в свое содержание демонстрацию 

любви в адрес ребенка, умение понять, помочь ребенку, простить его 

оплошности, защитить; организуемая деятельность должна сопровождаться или 

венчаться ситуацией успеха, которую должен пережить каждый ребенок 
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Перечисленные закономерности определяют принципы воспитания и выражают 

основные требования к содержанию, определению форм и методов 

воспитательной работы. 
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3. ПРИНЦИПЫ ВОСПИТАНИЯ 

       Принципы воспитания – это основные положения, которыми 

руководствуются в процессе воспитания. Прежде чем давать характеристику 

принципов, необходимо обозначить требования, предъявляемые к принципам 

воспитания:1. Обязательность. Принципы воспитания — это не совет, не 

рекомендация; они требуют обязательного и полного воплощения в практику. 

Грубое и систематическое нарушение принципов, игнорирование их требований 

не просто снижают эффективность воспитательного процесса, но подрывают его 

основы. Воспитатель, нарушающий требования принципов, устраняется от 

руководства этим процессом, а за грубое и умышленное нарушение некоторых 

из них, как, например, принци­пов гуманизма, уважения к личности, может быть 

привлечен даже к судебному преследованию. 2. Комплексность. Принципы 

несут в себе требование ком­плексности, предполагающее их одновременное, а 

не пооче­редное, изолированное применение на всех этапах воспита­тельного 

процесса. Принципы используются не в цепочке, а фронтально, и все сразу. 3. 

Равнозначность. Принципы воспитания как общие фундаментальные положения 

равнозначны, среди них нет главных и второстепенных, таких, что требуют 

реализации в первую очередь, и таких, осуществление которых можно отло­жить 

на завтра. Одинаковое внимание ко всем принципам предотвращает возможные 

нарушения течения воспитательного процесса. Конечно, принципы воспитания 

— это не готовые рецепты и, тем более, не универсальные правила, 

руководству­ясь которыми воспитатели могли бы автоматически достигать 

высоких результатов. Они не заменяют ни специальных знаний, ни опыта, ни 

мастерства воспитателя. Но требования принци­пов одинаковы для всех, и их 

практическая реализация личностно обусловлена. 

3.1 Персонификация. Психолого-педагогические исследования 

последних десятилетий показали, что первостепенное значение имеет не столько 

знание воспитателем возраста и индивидуальных особенностей детей, сколько 

учет личностных характеристик и возможностей воспитанников. 

Персонификация понимается как опора на личностные качества. Последние 
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выражают очень важные для воспитания характеристики — направленность 

личности, ее ценностные ориентации, жизненные планы, сформировавшиеся 

установки, доминирующие мотивы деятельности и поведении. Принцип 

персонификации в воспитании требует, чтобы воспитатель: постоянно изучал и 

хорошо знал индивидуальные особенности темперамента, черты характера, 

взгляды, вкусы, привычки своих воспитанников; умел диагностировать и знал 

реальный уровень сформированности таких важных личностных качеств, как 

образ мышления, мотивы, интересы, установки, направленность личности, 

отношение к жизни, труду, ценностные ориентации, жизненные планы и др.; 

постоянно привлекал каждого воспитанника к посильной для него и все 

усложняющейся по трудности воспитательной деятельности, обеспечивающей 

прогрессивное развитие личности; своевременно выявлял и устранял причины, 

которые могут помешать достижению цели, а если эти причины не удалось 

вовремя выявить и устранить, то оперативно изменял тактику воспитания в 

зависимости от новых сложившихся условий и обстоятельств;  максимально 

опирался на собственную активность личности; методов, форм самовоспитания; 

развивал самостоятельность, инициативу, самодеятельность воспитанников, не 

столько руководил, сколько умело организовывал и направлял ведущую к успеху 

деятельность. Комплексное осуществление этих требований устраняет 

упрощенность возрастного и индивидуального подходов, нацеливает 

воспитателя на учет не поверхностного, а глубинного развития процессов, 

опирается на закономерности воспитания и причинно-следственные отношения, 

проявляющиеся в этом процессе. В числе индивидуальных особенностей, на 

которые надо опираться воспитателю, чаще других выделяются особенности 

восприятия, мышления, памяти, речи, характера, темперамента, воли. Хотя при 

массовом воспитании обстоятельно изучать эти и другие особенности довольно 

трудно, воспитатель, если он стремится добиться успеха, вынужден идти на 

дополнительные затраты времени, энергии, средств, собирая важные сведения, 

без которых знание личностных качеств не может быть полным и конкретным. 

Понять глубинные характеристики личности по внешним актам поведения очень 
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сложно и не всегда удается. Нужно, чтобы сам воспитанник помогал 

воспитателю. Сделайте его своим другом, союзником, сотрудником. Это 

кратчайший и верный путь положительных преобразований. 

3.2 Природосообразность. То, что в развитии человека огромную 

важность имеют наследственные (природные) факторы, было понято уже в 

далекой древности. Это положение, постоянно подтверждающееся на практике, 

со временем стало основополагающим принципом, т. е. главным, 

фундаментальным и руководящим положением педагогики. Принцип этот 

впоследствии стал называться принципом природосообразности. В самом общем 

виде он означает отношение к человеку как части природы, опору на его 

природные силы и создание для его развития условий, почерпнутых из природы. 

Античная наука даже мысли не допускала, что воспитание человека может быть 

искусственно оторвано от его природных оснований. Цицерон ораторствовал 

везде и всюду: «Если будем следовать за природой, как за вождем, мы никогда 

не заблудимся». Великий Я. А. Коменский после нескольких веков забвения 

возродил идею природосообразности, раскрыл ее значение в воспитании. 

Точный порядок воспитания, и притом такой, который не в состоянии были бы 

нарушить никакие препятствия, следует заимствовать у природы. Если мы 

намереваемся искать средства против недостатков природы, то нам приходится 

искать их не где-либо, как в самой природе. «Совершенно справедливо, что 

искусство сильно не чем иным, как только подражанием природе». «Как только 

это будет точно осуществлено, созданное искусство будет протекать так же легко 

и свободно, как легко и свободно протекает все природное». Принцип 

природосообразности Я. А. Коменского поддерживал и развивал Джон Локк: 

«Бог наложил определенную печать на душу каждого человека, которая, подобно 

его внешнему облику, может быть немного исправлена, но вряд ли можно ее 

целиком изменить и превратить в противоположное. Поэтому тот, кто имеет дело 

с детьми, должен основательно изучить их натуры и способности при помощи 

частых испытаний, следить за тем, в какую сторону они легко уклоняются и что 

к ним подходит, каковы их природные задатки, как можно их усовершенствовать 
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и на что они могут пригодиться». Долгое время в педагогике принцип 

природосообразности был забыт. Чего достигает современная педагогика 

начального образования, возвращаясь к нему? Прежде всего ясного понимания 

возможностей учеников. Этим устраняется противоречие между одинаковыми 

школьными программами, рассчитанными на мифическую равность учеников, и 

далеко не одинаковыми способностями детей к усвоению тех или иных учебных 

предметов. Исследования подтвердили, что забвение принципа 

природосообразности стало причиной кризиса воспитания во многих странах. 

Обнаружив причину ослабления здоровья школьников, ухудшения 

нравственности и психической неуравновешенности, педагоги этих стран не 

побоялись признать свои ошибки и возвратились к испытанной классической 

педагогике. 

3.3 Культуросообразность. Принцип культуросообразности - это учет 

условий, в которых находится человек, а также культуры данного общества, в 

процессе воспитания и образования. Идеи необходимости культуросообразности 

были развиты немецким педагогом Ф.А.В. Дистервегом, разрабатывавшим 

теорию развивающего обучения. Высоко оценивая роль просвещения народа, 

Дистервег к числу задач школьного образования относил воспитание гуманных 

и сознательных граждан. Состояние культуры любого народа выступает в 

качестве основы, базиса, из которого развивается новое поколение людей, 

поэтому та ступень культуры, на которой находится общество, предъявляет 

школе и всей системе образования в целом требование поступать 

культуросообразно, т.е. действовать в соответствии с требованиями культуры, 

чтобы воспитать интеллигентных, образованных людей. Как бы продолжая идеи 

противопоставления естественного и гражданственного состояния человека, 

Дистервег не исключал возможности противоречия между 

принципамиприродосообразности и культуросообразности. Он полагал, что в 

случае конфликта не следует поступать наперекор природе, надо 

противодействовать влиянию ложного образования, ложной культуры. В XX в. 

произошел отрыв понятия культуры как целого от тех понятий, которые издавна 
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совпадали с определением культурности. Появилась пропасть между 

феноменами культуры и феноменами просвещения. Современное образование 

— продукт эпохи Просвещения, и оно выросло из выдающихся открытий первой 

фазы научной революции. Однако наука к концу XX в. сделала резкий скачок и 

радикально переменилась, признав множественность истины, отказавшись от 

универсальных притязаний. Наука ныне обратилась к нравственным исканиям, а 

система школьных дисциплин еще с трудом выбирается из шор картины мира 

XIX в. Образование перестает пониматься как “культивирование”, т.е. “делание” 

личности в условиях культуры, а все чаще трактуется лишь как “накачка 

информацией”. В основе образовательной системы в нашей стране упор делался 

на подготовку специалиста, вопросы духовного развития личности человека 

отступали на второй план. Понятие “человек образованный” осознавалось как 

“человек информированный”, а это не гарантирует наличие у него способности 

к воспроизводству культуры и тем более — к порождению культурных новаций. 

Став носителем культурно-исторических ценностей, человек в процессе своей 

жизни воспринимает, репродуцирует эти ценности и стремится к творчеству 

новых культурных реалий. т.о., в центре культуры находится человек и сама 

культура является его творением. Переосмысление ценностей в сфере культуры 

и образования, коренная трансформация системы образования в России, смена 

основополагающих ориентиров в педагогической деятельности — эти процессы 

требуют осмысления для определения наиболее действенных программ 

культурологической подготовки студентов. Анализ особенности реализации 

принципа культуросообразности на современном этапе будет способствовать 

процессу качественного изменения подготовки интеллектуальной элиты для 

России. 

3.4 Гуманизация. Гуманистическое воспитание имеет своей целью 

гармоничное развитие личности и предполагает гуманный характер отношений 

между участниками педагогического процесса. Для обозначения таких 

отношений употребляется термин "гуманное воспитание". Последний 

предполагает особую заботу общества об образовательных структурах. В 
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гуманистической традиции развитие личности рассматривается как процесс 

взаимосвязанных изменений в рациональной и эмоциональной сферах, 

характеризующих уровень гармонии ее самости и социумности.  Именно 

достижение этой гармонии является стратегическим направлением 

гуманистического воспитания. Общепринятой целью в мировой теории и 

практике гуманистического воспитания был и остается идущий из глубины веков 

идеал личности всесторонне и гармонично развитой. Эта цель-идеал дает 

статичную характеристику личности. Динамическая же ее характеристика 

связана с понятиями саморазвития и самореализации. Поэтому именно эти 

процессы определяют специфику цели гуманистического воспитания: создание 

условий для саморазвития и самореализации личности в гармонии с самой собой 

и обществом. В такой цели воспитания аккумулируются гуманистические 

мировоззренческие позиции общества по отношению к личности и своему 

будущему. Они позволяют осмыслить человека как уникальное явление 

природы, признать приоритет его субъектности,  развитие которой есть цель 

жизни. Благодаря такой формулировке цели воспитания появляется возможность 

переосмыслить влияние человека на свою жизнь, свое право и ответственность 

за раскрытие своих способностей и творческого потенциала, понять 

соотношение между внутренней свободой выбора личности в саморазвитии и 

самореализации и целенаправленным влиянием на нее общества. Следовательно, 

в современной трактовке цели гуманистического воспитания заложена 

возможность формирования планетарного сознания и элементов 

общечеловеческой культуры. 

3.5 Дифференциация. Суть дифференциации в том, что в воспитании 

необходимо учитывать возрастные и индивидуальные особенности учащихся. 

На поведении и развитии личности так или иначе сказываются ее возрастные и 

индивидуальные особенности. Например, в младших классах, где самосознание 

учащихся находится на начальном этапе развития, их личностное формирование 

происходит главным образом под непосредственным влиянием учителя. В 

подростковых же классах, где осуществляется интенсивное развитие 
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самосознания учащихся, воспитание носит более опосредованный характер и его 

эффективность во многом зависит от того, в какой мере оно побуждает учащихся 

к самовоспитательной работе. Не меньшее влияние на воспитание оказывают 

индивидуальные особенности умственного, физического и нравственного 

развития учащихся, их реакция на внешние воздействия. Один школьник 

отличается спокойным, уравновешенным характером, чутко реагирует на 

замечания, в отношениях с педагогами и сверстниками проявляет 

благожелательность и уважение. Другой же, наоборот, обладает повышенной 

раздражительностью, проявляет резкость в общении с другими людьми, не умеет 

поддерживать хороших товарищеских отношений. Все это должно находить 

соответствующее отражение в воспитании. Учащиеся с уравновешенным 

характером легче вовлекаются в совместную деятельность, быстрее утверждают 

свое личное достоинство и более интенсивно развиваются. Школьники же с 

повышенной раздражительностью требуют к себе большей чуткости, уважения 

и деликатности со стороны сверстников и педагогов. 
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ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

   Таким образом, воспитание — это специально организованная 

деятельность по формированию и развитию личности, включающая следующие 

черты: целенаправленность воздействий на воспитанника; социальная 

направленность этих воздействий; создание условий для усвоения ребенком 

определенных норм отношений; освоение человеком определенного комплекса 

социальных ролей. Принципы воспитательного процесса (принципы 

воспита­ния) — это общие исходные положения, в которых выражены основные 

требования к содержанию, методам, организации воспитательного процесса. 

Они отражают специфику процесса воспитания и являются основными 

положениями, которыми руководствуются педагоги при решении 

воспита­тельных задач. Принципы воспитания существуют самые 

разнообразные, среди них можно выделить: персонификацию; 

природосообразность; культуросообразность; гуманизацию;дифференциацию. 

По давно сложившейся традиции в педагогике основное внимание обращается 

главным образом на формулирование принципов воспитания, о закономерностях 

же воспитания во многих пособиях и научных трудах даже не упоминается, 

однако не стоит забывать, что именно закономерности воспитания являются 

основой всего воспитательного процесса, как бы планом, которым необходимо 

руководствоваться в ходе этого нелегкого процесса. Рассмотренные выше 

закономерности, если взять их в совокупности, дают представление о том, какой 

должна быть практическая организация воспитательного процесса.  
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