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                                            1. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ   

1.1. ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА  

1.1.1. Цели и задачи реализации Программы 

  Данная рабочая программа (далее – Программа) разработана для организации 

логопедической деятельности с детьми, имеющими нарушения речи. 

 Программа является составным компонентом основной образовательной 

программы ДОО.  

Программа разработана в соответствии: - с Федеральным законом от 29.12.2012 

г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»; 

 - с ФГОС дошкольного образования (утв. приказом Министерства образования 

и науки Российской Федерации от 17 октября 2013 г. № 1155);  

- с Порядком организации и осуществления образовательной деятельности по 

основным общеобразовательным программам - образовательным программам 

дошкольного образования (утв. приказом Министерства просвещения РФ от 

31.07.2020 г. № 373); 

 - с Федеральной образовательной программой дошкольного образования (утв. 

приказом Мин просвещения РФ от 25.11.2022 г. № 1028); - c основной 

образовательной программой дошкольного образования; 

 - с нормативно-правовыми актами, регулирующими деятельность учителя 

логопеда образовательной организации. 

Цель Программы - обеспечение оптимальных педагогических условий, 

способствующих преодолению речевых нарушений воспитанников и 
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осуществления своевременного и полноценного личностного развития, 

обеспечения эмоционального благополучия посредством интеграции 

содержания образования и организации взаимодействия субъектов 

образовательного процесса.  

Задачи Программы: 

 1. Устранение дефектов звукопроизношения (воспитание артикуляционных 

навыков, звукопроизношения, слоговой структуры) и развитие 

фонематического слуха (способность осуществлять операции различения и 

узнавания фонем, составляющих звуковую оболочку слова). 

 2. Развитие навыков звукового анализа (специальные умственные действия по 

дифференциации фонем и установлению звуковой структуры слова).  

3. Уточнение, расширение и обогащение лексического запаса старших до 

школьников с речевыми нарушениями.  

4. Формирование грамматического строя речи. 

 5. Развитие связной речи обучающихся. 

 6. Развитие их коммуникативности, успешности в общении.  

7. Взаимодействие с сотрудниками ДОО и специалистами субъектов внешней 

среды. 

  8. Взаимодействие с родителями (законными представителями) обучающихся. 

 Решение обозначенных задач возможно только при целенаправленном влияния 

учителя-логопеда и других педагогических работников на развитие ребенка с 

первых дней его пребывания в дошкольной образовательной организацией во 

взаимодействии с родителями (законными представителями). 

1.1.2. Принципы и подходы к реализации Программы  

Программа построена на следующих принципах ДО, установленных  

ФГОС ДО:  

1) полноценное проживание ребёнком всех этапов детства (младенческого,  

раннего и дошкольного возрастов), обогащение (амплификация) детского 

развития. 

2) построение образовательной деятельности на основе индивидуальных 

особенностей каждого ребёнка, при котором сам ребёнок становится активным 

в выборе содержания своего образования, становится субъектом образования; 

3) содействие и сотрудничество детей и родителей (законных представителей), 

совершеннолетних членов семьи, принимающих участие в воспитании детей 



младенческого, раннего и дошкольного возрастов. А также педагогических 

работников (далее вместе - взрослые);  

4) признание ребёнка полноценным участником (субъектом) образовательных 

отношений;  

5) поддержка инициативы детей в различных видах деятельности;  

6) сотрудничество ДОО с семьей;  

7) приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и 

государства; 

8) формирование познавательных интересов и познавательных действий 

ребенка в различных видах деятельности.  

9) возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие условий,  

требований, методов возрасту и особенностям развития);  

10) учёт этнокультурной ситуации развития детей.  

 Программа построена на следующих принципах дошкольного 

образования: 

 - принцип опережающего подхода, диктующий необходимость раннего, вы 

явления детей с функциональными и органическими отклонениями в развитии, 

с одной стороны, и разработку адекватного логопедического воздействия - с 

другой;  

- принцип развивающего подхода (основывается на идее Л.С. Выготского о 

«зоне ближайшего развития»), заключающийся в том, что обучение должно 

вести за собой развитие ребёнка; 

 - принцип полифункционального подхода, предусматривающий 

одновременное решение нескольких коррекционных задач в структуре одного 

занятия; 

 - принцип сознательности и активности детей, означающий, что педагог 

должен предусматривать в своей работе приёмы активизации познавательных 

способностей детей. Перед ребёнком необходимо ставить познавательные 

задачи, в решении которых он опирается на собственный опыт. Этот принцип 

способствует более интенсивному психическому развитию дошкольников и 

предусматривает понимание ребёнком материала и успешное применение его в 

практической деятельности в дальнейшем; 

 - принцип доступности и индивидуализации, предусматривающий учёт 

возрастных, физиологических особенностей и характера патологического 



процесса. Действие этого принципа строится на преемственности 

двигательных, речевых заданий;  

- принцип постепенного повышения требований, предполагающий 

постепенный переход от более простых к более сложным заданиям по мере 

овладения и закрепления формирующихся навыков; 

 - принцип наглядности, обеспечивающий тесную взаимосвязь и широкое 

взаимодействие всех анализаторных систем организма с целью обогащения 

слуховых, зрительных и двигательных образов детей.  

1.1.3. Значимые для разработки и реализации Программы характеристики. 

При разработке Программы учитывались следующие значимые 

характеристики: 

- географическое месторасположение; 

- социокультурная среда; 

- контингент воспитанников; 

- характеристика нарушений речевого развития обучающихся.  

1.1.4. Характеристика нарушений речевого развития обучающихся. 

Структура нарушения речи у дошкольников неоднородна. На логопедические 

занятия зачисляются дети со следующими логопедическими заключениями: 

 - фонетическое недоразвитие речи; 

 - фонетико-фонематическое недоразвитие речи; 

 - общее недоразвитие речи.  

При выявлении у воспитанника сложной речевой патологии (ОНР, заикание) 

логопед рекомендует родителям посещение ТПМПК, психоневролога и 

последующим выполнением рекомендаций специалистов. В случае отказа от 

выполнения рекомендаций родителями ребёнка со сложной речевой патологией 

учитель – логопед не несет ответственности за устранение дефекта. 

Характеристика детей с фонетическим недоразвитием речи (ФНР). 

Фонетическое недоразвитие речи – это нарушение в её звуковом (фонемном) 

оформлении при нормальном функционировании всех остальных операций 

высказывания. Нарушение звукового оформления речи обусловлено 

неправильно сформировавшимися артикуляторными позициями. Чаще всего 

неправильный звук по своему акустическому эффекту близок к правильному. 

Причиной искаженного произношения звуков обычно является недостаточная 

сформированность или нарушения артикуляционной моторики. Существуют 

следующие нарушения звуков: 



 - искаженное произношение звука;  

- отсутствие звука в речи; 

 - замена одного звука другим, близким по своему артикуляционному укладу. 

Характеристика детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи 

(ФФНР) 

 Фонетико-фонематическое недоразвитие речи – это нарушение процесса 

формирования произносительной системы родного языка у детей с различными 

речевыми расстройствами вследствие дефектов восприятия и произношения 

фонем. Определяющим признаком фонематического недоразвития является 

пониженная способность к анализу и синтезу речевых звуков, обеспечивающих 

восприятие фонемного состава языка. В речи ребёнка с фонетико-

фонематическим недоразвитием отмечаются трудности процесса формирования 

звуков, отличающихся тонкими артикуляционными или акустическими 

признаками. Несформированность произношения звуков крайне вариативна и 

может быть выражена в речи ребёнка различным образом: - заменой звуков на 

более простые по артикуляции; - трудностями различения звуков; - 

особенностями употребления правильно произносимых звуков в речевом 

контексте. Ведущим дефектом при ФФНР является несформированность 

процессов восприятия звуков речи, что влечёт за собой затруднения детей при 

практическом осознании основных элементов языка и речи. Кроме всех 

перечисленных особенностей произношения и различения звуков, при 

фонематическом недоразвитии у детей нередко нарушаются просодические 

компоненты речи: темп, тембр, мело дика. Проявления речевого недоразвития у 

данной категории детей выражены в большинстве случаев не резко. Отмечается 

бедность словаря и незначительная задержка в формировании грамматического 

строя речи. При углубленном обследовании речи детей могут быть отмечены 

отдельные ошибки в падежных окончаниях, в употреблении сложных 

предлогов, в согласовании прилагательных и порядковых числительных с 

существительными и т.д. 

 Характеристика детей с общим недоразвитием речи (ОНР) (по 

Р.Е.Левиной) 

 Общее недоразвитие речи у детей с нормальным слухом и первично 

сохранным интеллектом – речевая аномалия, при которой страдает 

формирование всех компонентов речевой системы: звукопроизношения, 

навыков звукового анализа, словаря, грамматического строя, связной речи. 

Основной контингент старших до школьников имеет третий уровень речевого 

развития. 

 Первый уровень речевого развития характеризуется: полным или почти 

полным отсутствием словесных средств общения в возрасте, когда у нормально 



развивающихся детей речь в основном сформирована. Дети 5-6 лет, а иногда и 

старше имеют скудный активный словарь, состоящий из звукоподражаний и 

звуковых комплексов. Эти звуковые комплексы, сопровождаемые жестами, 

образованы самими детьми и непонятны для окружающих. Так, вместо машина 

поехала ребенок говорит «биби», вместо пол и потолок - «ли», сопровождая 

речь указательным жестом, вместо дедушка - «де» и т.д. Фразой на этой стадии 

речевого развития дети почти не владеют. Лишь у не которых из них, более 

развитых в речевом отношении, наблюдаются попытки вы сказать свои мысли 

целыми лепетными предложениями, например: «Тетя во бак» (Тетя, вот бак); 

«Папа туту» (Папа уехал). Небольшой запас слов, имеющийся у детей, 

отражает главным образом непосредственно воспринимаемые через органы 

чувств предметы и явления. Словесное выражение более отвлеченных 

отношений действительности на этой ступени речевого развития детям почти 

недоступно. 

 Основные положения к характеристике первого уровня развития речи: 1. 

Активный словарь в зачаточном состоянии. Он состоит из звукоподражаний, 

лепетных слов и лишь небольшого количества общеупотребительных слов. 

Значения слов неустойчивы и недифференцированные.  

2. Пассивный словарь шире активного, однако, понимание речи вне ситуации 

весьма ограниченно. Фразовая речь почти полностью отсутствует.  

 3. Способность воспроизводить звуковую и слоговую структуру слова еще не 

сформирована.  

Второй уровень речевого развития характеризуется:  

Активный словарный запас расширяется за счет обиходной предметной и 

глагольной лексики. Возможно использование местоимений, союзов и иногда 

простых предлогов. В самостоятельных высказываниях ребенка уже есть 

простые нераспространенные предложения. При этом отмечаются грубые 

ошибки в употреблении грамматических конструкций, отсутствует 

согласование прилагательных с существительными, отмечается смешение 

падежных форм и т.д. Понимание обращенной речи значительно развивается, 

хотя пассивный словарный запас ограничен, не сформирован предметный и 

глагольный словарь, связанный с трудовыми действиями взрослых, 

растительным и животным миром. Отмечается незнание не только оттенков 

цветов, но и основных цветов. Типичны грубые нарушения слоговой структуры 

и звуконаполняемости слов. У детей выявляется недостаточность фонетической 

стороны речи (большое количество не сформированных звуков). 

 Третий уровень речевого развития характеризуется появлением развёрнутой 

обиходной речи без грубых лексико-грамматических и фонетических 

отклонений. На этом фоне наблюдается неточное знание и употребление 



многих слов и недостаточно полная сформированность ряда грамматических 

форм и категорий языка. В активном словаре преобладают существительные и 

глаголы, недостаточно слов, обозначающих качества, признаки, действия, 

состояния предметов, страдает словообразование, затруднён подбор 

однокоренных слов. Для грамматического строя характерны ошибки в 

употреблении предлогов: в, на, под, к, из-под, из-за, между и т.д., в 

согласовании различных частей речи, построении предложений. 

Звукопроизношение детей не соответствует возрастной норме: они не 

различают на слух и в произношении близкие звуки, искажают слоговую 

структуру. 

Четвертый уровень речевого развития (по Т.Б. Филичевой). Дети, 

отнесенные к четвертому уровню речевого развития, не имеют грубых 

нарушений звуко произношения, но у них наблюдается недостаточно четкая 

дифференциация звуков. Нарушения звуко-слоговой структуры слов 

проявляются у детей в различных вариантах искажения звуконаполняемости, 

поскольку детям трудно удерживать в памяти грамматический образ слова. 

Среди нарушений фонетико-фонематического характера наряду с неполной 

сформированностью звуко-слоговой структуры слова у детей отмечаются 

недостаточная внятность, выразительность речи, нечет кая дикция, создающие 

впечатление общей смазанной речи, смешение звуков, что свидетельствует о 

низком уровне сформированности дифференцированного во приятия фонем и 

является важным показателем незавершенного процесса фонемообразования. 

Дети этого уровня речевого развития имеют отдельные нарушения смысловой 

стороны языка. Несмотря на разнообразный предметный словарь, в нем 

отсутствуют слова, обозначающие некоторых животных, профессий и т.д. В то 

же время для детей этого уровня речевого развития характерны достаточная 

сформированность лексических средств языка и умения устанавливать 

системные связи и отношения, существующие внутри лексических групп. Дети 

с ОНР отличаются от своих нормально развивающихся сверстников 

особенностями психических процессов. Учитывая положение о тесной связи 

развития мышления и речи (Л.С. Выготский), можно сказать, что 

интеллектуальное развитие ребенка в известной мере зависит от состояния его 

речи. Системный речевой дефект часто приводит к возникновению вторичных 

оотклонений в умственном развитии. 

1.1.5. Планируемые результаты освоения рабочей программы: целевые 

ориентиры коррекционно-образовательной деятельности учителя-

логопеда.  

Результаты освоения РП коррекционной образовательной деятельности учителя 

логопеда в условиях логопедического пункта ДОУ представлены в виде 

целевых ориентиров. В соответствие с ФГОС ДО и ФОП ДО целевые 7 



ориентиры дошкольного образования определяются независимо от характера 

программы, форм ее реализации, особенностей развития детей. Целевые 

ориентиры не подлежат непосредственной оценке в виде педагогической и/или 

психологической диагностики и не могут сравниваться с реальными 

достижениями детей. Целевые ориентиры, представленные в ФГОС ДО, 

являются общими для всего образовательного пространства Российской 

Федерации. К целевым ориентирам дошкольного образования (на этапе 

завершения дошкольного образования, 6-7 лет (ФНР) в соответствии с 

программой ДОУ относятся следующие социально-нормативные 

характеристики возможных достижений ребенка: 

 Ребенок хорошо владеет устной речью , может выражать свои мысли и 

желания, проявляет инициативу в общении, умеет задавать вопросы, делать 

умозаключения, знает и умеет пересказывать сказки, рассказывать стихи, 

составлять рассказы по серии сюжетных картинок или по сюжетной картинке; у 

него сформированы элементарные навыки звуко-слогового анализа, что 

обеспечивает формирование предпосылок грамотности. 

 Ребенок любознателен, склонен наблюдать, экспериментировать; он обладает 

начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире. Ребенок 

способен к принятию собственных решений умения в различных видах 

деятельности. 

 Ребенок инициативен с опорой на знания и, самостоятелен в различных видах 

деятельности, способен выбрать себе занятия и партнеров по совместной 

деятельности. 

 Ребенок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и взрослыми; у 

ребенка сформировалось положительное отношение к самому себе, 

окружающим, к различным видам деятельности. 

 Ребенок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет радоваться 

успехам и сопереживать неудачам других, способен договариваться, старается 

разрешать конфликты.  

Ребенок обладает чувством собственного достоинства, верой в себя.  

Ребенок обладает развитым воображением, которое реализует в разных видах 

деятельности. 

 Ребенок умеет подчиняться правилам волевым усилиям. и социальным 

нормам, способен к волевым усилиям. 

 У ребенка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и вынослив, 

владеет основными движениями, может контролировать свои движения, умеет 

управлять ими.  



Целевые ориентиры выступают основаниями преемственности дошкольного и 

начального общего образования. 

 Часть программы, формируемая участниками образовательных 

отношений. 

1.6. Педагогическая диагностика (речевой мониторинг). 

 Оценка индивидуального развития детей может проводиться учителем 

логопедом в ходе внутреннего мониторинга становления основных (ключевых) 

характеристик развития личности ребенка. Результаты этого мониторинга 

могут быть использованы только для оптимизации образовательной работы с 

группой дошкольников и для решения задач индивидуализации образования 

через построение образовательной траектории для детей, испытывающих 

трудности в образовательном процессе или имеющих особые образовательные 

потребности. Логопедическая диагностика проводится в ходе наблюдений за 

активностью детей в спонтанной и специально организованной деятельности. 

Инструментарий для логопедической диагностики — речевые карты и 

индивидуальные образовательные маршруты, позволяющие фиксировать 

индивидуальную динамику и перспективы развития речи каждого ребенка. В 

ходе образовательной деятельности учитель-логопед создает диагностические 

ситуации, чтобы оценить индивидуальную динамику детей и скорректировать 

свои действия. Общая картина обследования позволит выделить детей, которые 

нуждаются в особом внимании педагога и в отношении которых необходимо 

скорректировать, изменить способы взаимодействия. Данные мониторинга 

должны отражать динамику становления основных (ключевых) характеристик 

речи, которые развиваются у детей на протяжении всего образовательного 

процесса. Прослеживая динамику развития основных (ключевых) 

характеристик речи, выявляя, имеет ли она неизменяющийся, прогрессивный 

или регрессивный характер, можно дать общую психолого- педагогическую 

оценку успешности коррекционно-логопедической работы взрослых на разных 

ступенях образовательного процесса, а также выделить направления развития, в 

которых ребенок нуждается в помощи. 

 II. Содержательный раздел. 

 Содержание образовательной деятельности в соответствии с 

направлением в развитии ребенка. 

2.1. Принципы воспитания и обучения детей с нарушениями речи. 

Содержание Рабочей программы коррекционной образовательной деятельности 

учителя-логопеда в условиях логопедического пункта ДОУ направлено на 

реализацию следующих принципов воспитания и обучения детей с нарушением 

речи: 



 1. Структурно-системный принцип, согласно которому речь рассматривается 

как системное образование взаимосвязанных элементов, объединенных в 

единое целое. Эффективность коррекционного процесса зависит от оптимально 

рационального воздействия одновременно на всю систему, а не 

последовательно-изолированно на каждый ее элемент. Принцип системного 

изучения всех психических характеристик конкретного индивидуума лежит 

основе концепции Л. С. Выготского о структуре дефекта. Именно эта 

концепция позволяет системно проанализировать то или иное нарушение и 

организовать коррекционно-педагогическую работу с учетом структуры 

речевого дефекта. Наиболее полно этот принцип раскрывается в рамках 

деятельностной психологии, согласно которой человек всесторонне проявляет 

себя в процессе деятельности: предметно-манипулятивной, игровой, учебной 

или трудовой. 

 2. Принцип комплексности предполагает комплексное воздействие 

различных технологий (медицинских, психологических, педагогических) на 

один объект, обеспечивая согласованную деятельность всех специалистов. 

 3. Принцип дифференциации раскрывается в дифференцированном обучении 

детей в соответствии с их возможностями и проблемами, уровнем речевого 

развития и механизмом системной речевой недостаточности. С учетом данного 

принципа происходит объединение детей в малые группы и их обучение. 

 4. Принцип концентризма предполагает распределение учебного материала 

по относительно замкнутым циклам — концентрам. Речевой материал 

располагается в пределах одной лексической темы независимо от вида 

деятельности. После усвоения материала первого концентра воспитанники 

должны уметь общаться в пределах этой темы. Каждый последующий концентр 

предусматривает закрепление изученного материала и овладение новыми 

знаниями. Отбор языкового материала в рамках концентра осуществляется в 

соответствии с разными видами речевой деятельности. В пределах концентров 

выделяются микроконцентры, имеющие конкретную цель. Характерные 

признаки микроконцентров — ограниченность пределами одного вида 

упражнений, простая структура операций, небольшое количество, 

относительная непродолжительность, получение результатов сразу же после 

окончания работы. Цикличность в учебном процессе чрезвычайно важна для 

закрепления освоенного материала. Это имеет особенно большое значение для 

детей со сниженной мнемической деятельностью и недостаточным контролем 

поведения. Соблюдение данного принципа обусловливает:  

1) высокую мотивированность речевого общения; 



 2) доступность материала, который располагается в соответствии с обще-

дидактическим требованием «от легкого к трудному», от уже усвоенного к 

новому. 

 Реализуя принцип концентризма, логопед и другие специалисты в течение 

одной недели ежедневно организуют изучение определенной лексической 

темы. 

 Монотемная работа над лексикой способствует успешному накоплению 

речевых средств и активному использованию их детьми в коммуникативных 

целях  

5. Принцип последовательности реализуется в логическом построении 

процесса обучения от простого к сложному, от известного к неизвестному. В 

коррекционной работе с детьми (независимо от возраста) выделяются два 

последовательных этапа (подготовительный и основной), которые согласуются 

с содержанием педагогического воздействия по всем разделам программы. На 

подготовительном этапе формируются общефункциональные механизмы 

речевой и других видов деятельности (слуховое, зрительное восприятие, 10 

внимание и пр.). На основном этапе специфических механизмов речевой 

предусматривается формирование деятельности в соответствии 

образовательными задачами по другим направлениям коррекционно- 

развивающего процесса (произношение, лексика, грамматический строй и пр.). 

 6. Принцип коммуникативности. Согласно этому принципу, обучение 

организуется в естественных для общения условиях или максимально 

приближенных к ним. Реализация принципа коммуникативности заключается в 

уподоблении процесса обучения процессу реальной коммуникации. Этот 

принцип предполагает использование на занятиях ситуаций реального 

общения, организацию активной творческой деятельности, применение 

коллективных форм работы, внимание к проблемным ситуациям и творческим 

видам занятий, предусматривающим вовлечение детей в общую деятельность, 

результатом которой является коммуникация.  

7. Принцип доступности определяет необходимость отбора материала в 

соответствии с возрастом, зоной актуального программными требованиями 

обучения и воспитания. 8. Принцип индивидуализации развития ребенка, 

предполагает ориентацию на три вида индивидуализации: личностную, 

субъектную, индивидную. Личностная индивидуализация требует учитывать в 

процессе занятий такие свойства личности, как сфера желаний и интересов, 

эмоционально-чувственная сфера, статус в коллективе. Субъектная 

индивидуализация принимает во внимание свойства ребенка как субъекта 

деятельности. В основе индивидной индивидуализации лежит учет уровня 

психического развития ребенка. 



 9. Принцип интенсивности предполагает использование на занятиях 

различных приемов интенсификации (создание проблемных ситуаций, участие 

в ролевых играх, применение средств наглядности), а также аудиовизуальных 

методов обучения, мнемотехники, психокоррекции и пр.  

10. Принцип сознательности обеспечивает формирование чувства языка и 

языковых обобщений.  

11. Принцип активности обеспечивает эффективность любой 

целенаправленной деятельности.  

12. Принципы наглядности, научности, прочности усвоения знаний, 

воспитывающего обучения позволяют правильно организовать процесс 

коррекционно-развивающего обучения. Все направления коррекционно-

образовательной работы с детьми с нарушениями речи тесно взаимосвязаны и 

взаимодополняют друг друга, что позволяет комплексно решать конкретные 

задачи во всех формах ее организации. Особое внимание уделяется построению 

образовательных ситуаций. Вариативные формы организации деятельности 

детей учитывают их индивидуально-типологические особенности. 

Коррекционно-развивающая работа проводится в процессе занятий, экскурсий, 

экспериментирования, подвижных, дидактических, сюжетно-ролевых и 

театрализованных игр, коллективного труда и т. д. В современной дошкольной 

педагогике эти формы работы рассматриваются как взаимодействие ребенка и 

взрослого. Таким образом, коррекционная логопедическая работы по рабочей 

программе обеспечивает условия для гармоничного взаимодействия ребенка с 

окружающим миром в обстановке психологического комфорта, 

способствующего его физическому здоровью. При разработке рабочей 

программы коррекционной образовательной деятельности учителя-логопеда в 

условиях логопедического пункта ДОУ учитывалось, что приобретение 

дошкольниками с нарушениями речи социального и познавательного опыта 

осуществляется, как правило, двумя путями: под руководством педагогов 

(учителей-логопедов, воспитателей и других специалистов) в процессе 

коррекционно-развивающей работы и в ходе самостоятельной деятельности, 

возникающей по инициативе детей. Программное содержание обеспечивает 

организацию и синтез разных видов деятельности, которые помогают ребенку 

овладевать средствами и способами получения элементарных знаний, дают 

возможность проявлять самостоятельность, реализовывать позицию субъекта 

деятельности. Это позволяет детям в игре, труде, общении усвоить некоторые 

общие понятия и затем перейти к выделению частных представлений и 

отношений. Коррекционно-развивающая работа с дошкольниками с 

нарушениями речи в основном представляет собой игровую деятельность. 

Педагогический замысел каждого игрового занятия направлен на решение 

коррекционно- развивающих, образовательных и воспитательных задач. Все 



специалисты, работающие с дошкольниками с нарушениями речи, используют 

в разных формах организации деятельности детей именно игровой метод как 

ведущий. Многоаспектное содержание коррекционно-логопедической работы, 

учитывающее особенности дошкольников с нарушениями речи, способствует 

грамотной организации коррекции отклонений в речевом развитии детей, дает 

возможность подключить к участию в педагогическом процессе смежных 

специалистов, родителей или лиц, их заменяющих, что может положительно 

сказаться на его сроках и эффективность. 

 2.2. Содержание коррекционно-логопедической работы с детьми разного 

уровня речевого развития. 

 •владение речью как средством общения и культуры; 

 •обогащение активного словаря; 

 Согласно ФГОС ДО: «Речевое развитие» включает: 

 •развитие связной, грамматически правильной диалогической и 

монологической речи;  

• развитие речевого творчества;  

• развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха;  

•знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух 

текстов различных жанров детской литературы;  

 •формирование звуковой аналитико-синтетической активности как 

предпосылки обучения грамоте».  

Фонетическое недоразвитие речи (ФНР) 

2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ  

  

2.1.  модель организации коррекционно-

образовательного процесса. 

 

          этапы     Задачи этапа         результат 

Этап 1. исходно-

диагностический. 

 

 

 

 

1. Сбор 

анамнестических 

данных посредством  

изучения медицинской 

и педагогической 

документации ребенка.  

Определение структуры 

речевого дефекта 

каждого ребёнка, задач 

коррекционной работы. 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  Этап 2. 

Организационно-

подготовительный. 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2. Проведение 

процедуры психолого- 

педагогической и  

  логопедической 

диагностики детей: ис- 

следование состояния 

речевых и неречевых  

функций ребёнка, 

уточнение структуры 

речевого  

дефекта, изучение 

личностных качеств 

детей,  

определение наличия и 

степени фиксации на 

речевом дефекте. 
  

1. Определение 

содержания 

деятельности по 

реализации задач 

коррекционно- 

образовательной 

деятельности.  

Формирование 

подгрупп для занятий в 

соответствии с уровнем 

сформированных 

речевых и неречевых 

функций. 

 2. Конструирование 

индивидуальных 

маршрутов коррекции 

речевого нарушения в 

соответствии с учётом 

данных, полученных в 

ходе логопедического 

исследования.  

3. Пополнение фонда 

логопедического 

кабинета учебно-

методическими 

пособиями, наглядным 

дидактическим 

материалом в 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Разработка календарно-

тематического 

планирования 

подгрупповых занятий; 

планов индивидуальной 

работы; 

взаимодействие 

специалистов ДОО и 

родителей ребенка с 

нарушением речи. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Этап 3. Коррекционно-

развивающий. 

соответствии с со 

ставленными планами 

работы.  

4. Формирование 

информационной 

готовности педагогов 

ДОО и родителей к 

проведению 

эффективной 

коррекционно- 

педагогической работы 

с детьми.  

5. Индивидуальное 

консультирование 

родителей – знакомство 

с данными 

логопедического 

исследования, 

структурой речевого 

дефекта, определение 

задач совместной 

помощи ребёнку в 

преодолении данного 

речевого нарушения, 

рекомендации по 

организации 

деятельности ребёнка 

вне детского сада. 

 

1. Реализация задач, 

определённых в 

индивидуальных, 

 подгрупповых 

коррекционных 

программах. 

  

2. Психолого-

педагогический и 

логопедический  

мониторинг.  

3. Согласование, 

уточнение и 

корректировка  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Достижение 

определённого 

позитивного эффекта в 

устранении у детей 

отклонений в речевом 

развитии.  



меры и характера 

коррекционно-

педагогического  

влияния субъектов 

коррекционно-

образовательного 

процесса. 

                            

                              Коррекция звукопроизношения. 

 При фонетическом недоразвитии речи, фонетико-фонематическом 

недоразвитии речи и общем недоразвитии речи коррекция 

звукопроизношения включает в себя следующие этапы: 

 Подготовительный этап: Выработка четких координированных движений 

органов артикуляционного аппарата, подготовка органов артикуляции к 

постановке тех или иных звуков. 

 На данном этапе используются подготовительные артикуляционной 

упражнения. Развитие речевого дыхания и сильной длительной воздушной 

струи. Используются пособия: наборы бабочек, снежинок, султанчиков, 

вертушек, мыльные пузыри и др. На данном этапе используется альбом с 

иллюстрациями артикуляционной гимнастики: - для всех звуков: «Забор», 

«Окно», «Мост»; - для свистящих: «Лопата», «Холодный воздух», «Фокус»; - 

для шипящих: «Трубочка», «Вкусное варенье», «Чашечка», «Грибок», «Тёплый 

воздух»; - для Р, Р': «Маляр», «Индюк», «Лошадка», «Грибок», «Молоток», 

«Гармошка», «Дятел»; - для Л: «Лопата», «Накажем язык», «Пароход», 

«Пароход гудит»; - для развития речевого дыхания и сильной длительной 

воздушной струи: «Что спрятано?», «Вьюга», «Кораблик», «Шторм в стакане», 

«Листопад», «Пропеллер». Используется мультимедийное пособие- «Сказки 

веселого язычка» и др. 

 Этап формирования первичных произносительных умений и навыков. 

Постановка нарушенных звуков, используя различные способы: имитационный, 

механический, смешанный. 

 Постановка звуков происходит в такой последовательности, которая 

определена естественным (физиологическим) ходом формирования 

звукопроизношения у детей в норме: 

 - свистящие С, 3, Ц, С', 3'; 

 - шипящий Ш; 

 - соноры Л, Л';  



 - шипящий Ж; 

 - соноры Р, Р';  

- шипящие Ч, Щ. 

 Изменения в последовательности постановки звуков зависят от 

индивидуальных особенностей детей.  

Работа по постановке звуков проводится только индивидуально: 

 показ артикуляции перед зеркалом, 

 показ профиля данного звука, 

 показ положения языка кистью руки, 

 наглядная демонстрация звука. 

 Этап автоматизации поставленных звуков (подгрупповые занятия) 

Изолированного произношения:  

- в слогах; 

 - в словах;  

- в словосочетаниях; 

 - в предложениях;  

- в тексте.  

Дифференциация:  

- изолированных звуков;  

- в слогах; 

 - в словах;  

- в словосочетаниях; 

 - в предложениях;  

- в тексте  

на данном этапе используются предметные картинки на звуки; тексты для 

автоматизации и дифференциации поставленных звуков. Дидактические игры и 

пособия: «Солнечные лучики», «Звуковые улитки», «Звуковые дорожки», «Кто 

больше?», «Логопедическое лото», «Играем со звуками», и т.д. 

 Этап формирования коммуникативных умений и навыков. (подгрупповые 

занятия) На данном этапе используются тексты, творческие упражнения, 

задания на составление рассказов, пересказы, заучивание стихотворений, 



выступления на утренниках, организация игр, сопровождающихся речью и т.д. 

Автоматизацию поставленных звуков в спонтанной речи.  

Подготовительный этап - 4-12 занятий; 

 Этап формирования первичных произносительных умений и навыков и 

автоматизации поставленных звуков – 20-50 занятий;  

Этап формирования коммуникативных умений и навыков – 4-6 занятий. 

 Развитие фонематического слуха. 

 Совершенствование слоговой структуры слова. 

 При фонетико-фонематическом недоразвитии речи и общем недоразвитии речи 

одним из важных направлений работы является развитие фонематического 

слуха. В коррекционную работу кроме вышеперечисленных включаются 

следующие этапы.  

Этап развития слухового восприятия, внимания осуществляется одновременно 

с подготовительным этапом. Проводятся упражнения, направленные на: 

 - дифференциацию звуков, различающихся по тональности, высоте, 

длительности: «Угадай, чей голос», «Найди пару», «Улови шёпот», «Жмурки с 

голосом», «Отгадай, что звучит», «Где позвонили?»; 

 - воспроизведение ритмического рисунка на слух: «Хлопни как я». На данном 

этапе используются: набор звучащих предметов (погремушки, бубен, 

свистулька, свисток); аудиозаписи звуков природы, голосов животных и т.д.  

Этап развития фонематического слуха осуществляется одновременно с 

подготовительным этапом и этапом формирования первичных 

произносительных умений и навыков. 

 Включает:  

- упражнения на узнавание заданного звука среди других фонем и вычленение 

его из слова в различных позициях: «Хлопни, когда услышишь звук», 

«Определи место звука в слове»;  

- упражнения на дифференциацию звуков, близких по артикуляционным или 

акустическим свойствам: «Подними нужный символ», «Раз, два, три, за мною 

повтори». 

 Этап формирования звукобуквенного и слогового анализа и синтеза 

слова. Осуществляется на этапах формирования первичных произносительных 

и коммуникативных умений и навыков. 

 Включает: 



 - упражнения на последовательное вычленение и сочетание звуков в словах 

различной слоговой структуры: «Звуковое домино», «Весёлый рыболов», 

«Домики», «Кто за кем?», «Звуки поссорились», «Поймай звук», «Звук 

убежал»; 

 - упражнения на последовательное вычленение и сочетание слогов в словах 

различной слоговой структуры: «Доскажи словечко», «Путаница», «Весёлый 

поезд», «Пуговицы», «Пирамидка»;  

- упражнения на обозначение гласных и согласных (твердых и мягких) звуков 

фишками соответствующих цветов: «Отбери картинки», «Звуковое лото», 

«Отгадай», «Скажи наоборот»; 

 - упражнения на составление условно-графических схем: 

 «Телеграфист», «Подбери картинку к схеме». 

 Используются дидактические игры и пособия: сигнальные карточки, схемы 

слова для определения позиции звука в слове, звуковые модели, звуковая 

линейка, «Звуковые домики», «Логопедическое лото», «Каждому звуку свою 

комнату», «Путешествие в страну звуков», «Играем со звуками», карточки 

задания на формирование фонематического анализа, звуковые схемы слов, 

кружочки для звукового анализа, звуковые пеналы и т.д. 

Развитие лексико-грамматической стороны речи.  При общем недоразвитии 

речи помимо вышеперечисленных включаются следующие направления 

работы: Пополнение словаря (осуществляется на этапах формирования 

первичных произносительных и коммуникативных умений и навыков): 

 - номинативный словарь; 

 - предикативный словарь;  

- словарь признаков; 

 - числительные и местоимения; 

 - навыки словообразования;  

- словоизменение; согласования. 

  Совершенствование грамматического строя (осуществляется на этапах 

формирования первичных произносительных и коммуникативных умений и 

навыков): 

 наборы предметных картинок по темам: «Овощи», «Фрукты», «Одежда», 

«Обувь», «Мебель», «Посуда», «Животные и их детеныши», «Птицы», 

«Насекомые», «Транспорт», «Семья», «Времена года», «Инструменты» и др;  



игры на развитие навыка словообразования; «Назови одним словом», «Какой 

лист, какая ветка, какое полено?», «Предлоги», «Паровозик», «Разноцветные 

листья», «Веселый повар», «Аквариум», «Один-много», «Противоположные по 

смыслу», «Объясни почему?», «Доскажи словечко», «Что за чем?», «Назови 

ласково», «Что где растет?», «Кому что нужно…», «Что забыл нарисовать 

художник», «Узнай что это?», «Парные картинки», «Слова-действия, от 

предложения к рассказу», «Сложные слова», «Слова-предметы» и др.  

Развитие связной речи. Совершенствование связной речи (осуществляется на 

этапах формирования первичных произносительных и коммуникативных 

умений и навыков): 

 - пересказ; - рассказ по серии сюжетных картин;  

- рассказ по сюжетной картине. Используются дидактические игры и пособия:  

схемы для составления рас сказов, сюжетные картинки, серии сюжетных 

картинок, наборы предметных картинок и игрушек для составления 

сравнительных и описательных рассказов, наборы текстов для пересказа; набор 

«Кукольный театр», «Помоги составить рассказ» и др. 

 Развитие психологической базы речи. Используются дидактические игры и 

пособия: «Почини сапожки», пазлы, мозаики различной конфигурации и 

сложности; «Четвертый лишний», матрешка, счетные палочки, «Чудесный 

мешочек», «Что перепутал художник»; «Выложи картинку из палочек», 

«Собери картинку», «Какой бантик завяжем кошке?», «Гусеница», 

«Разноцветные домики», «Разноцветные лодочки», «Под бери по размеру», 

«Подбери по цвету», «Собери машинку из геометрических фигур». 

Циклограмма деятельности учителя-логопеда  

                 на 2026 – 2027 учебный год. 

Понедельник 08.00-12.00 

№ Время     

   

                   Содержание деятельности 

1. 8.00-8.20 Индивидуальное логопедическое занятие с 

воспитанником, зачисленным на логопедический 

пункт. 

2. 8.25-8.50 Индивидуальное консультирование воспитателей. 

3. 8.55-10.55 Индивидуальные и подгрупповые логопедические 

занятия с воспитанниками, зачисленными на 

логопедический пункт. 



4. 11.00-

12.00 

Оформление рабочей документации. Заполнение 

индивидуальных логопедических тетрадей 

воспитанников, зачисленных на логопункт. 

 

Вторник 08.00-12.00 

№ Время                    Содержание деятельности 

1. 8.00-8.35 Индивидуальные консультации воспитателей. 

2. 8.40-10.00 Оформление рабочей документации, заполнение 

индивидуальных логопедических тетрадей воспитанников 

зачисленных на логопункт. 

3. 10.10-

11.20 

Индивидуальные и подгрупповые логопедические занятия 

с воспитанниками, зачисленными на логопункт. 

4. 11.20-

12.00 

Индивидуальное консультирование родителей. 

 

Среда 08.00-12.00 

№ Время                     Содержание деятельности 

1. 8.00-8.20 Индивидуальные консультации воспитателей. 

2. 8.20-11.00 Индивидуальные и подгрупповые логопедические занятия 

с воспитанниками, зачисленными на логопедический 

пункт. 

3. 11.00-

11.30 

Оформление рабочей документации, заполнение 

индивидуальных логопедических тетрадей воспитанников 

зачисленных на логопункт. 

4. 11.30-

12.00 

Индивидуальное консультирование родителей 

 

Четверг 8.00-12.00 

№ Время                     Содержание деятельности 

1. 8.00-8.20 Индивидуальные консультации воспитателей. 

2. 8.25-

11.00 

Индивидуальные и подгрупповые логопедические занятия 

с воспитанниками, зачисленными на логопедический 

пункт. 

3. 11.00-

12.00 

Оформление рабочей документации, заполнение 

индивидуальных логопедических тетрадей воспитанников 

зачисленных на логопункт. 

 

Пятница 8.00-12.00 

№ Время                  Содержание деятельности 



1. 8.00-8.20 Индивидуальные консультации воспитателей. 

2. 8.25-11.00 Индивидуальные и подгрупповые логопедические 

занятия с воспитанниками, зачисленными на 

логопедический пункт. 

3. 11.00-

12.00 

Оформление рабочей документации, заполнение 

индивидуальных логопедических тетрадей воспитанников 

зачисленных на логопункт. 

     

 

   3.2. ОСОБЕННОСТИ ОРГАНИЗАЦИИ, РАЗВИВАЮЩЕЙ ПРЕД 

МЕТНО-ПРОСТРАНСТВЕННОЙ СРЕДЫ  

РППС- рассматривается, как часть образовательной среды и фактор, обо- 

гащающий развитие детей. РППС выступает основой для разнообразной, 

разносторонне развивающей, содержательной и привлекательной для 

деятельности детей.  

Развивающая предметно-пространственная среда в кабинете учителя-логопеда 

должна включать следующие компоненты. 

 

3.2.1. Центры развития  

Центр речевого и креативного развития. 

«Умное» зеркало.  

Зеркало настенное и настольное.  

Стульчики для занятий у зеркала.  

Комплект зондов для постановки звуков, комплект зондов для 

артикуляционного массажа. 

Шпатели, вата, ватные палочки, салфетки. Спирт.  

Дыхательные тренажеры, игрушки и пособия для развития дыхания  

(свистки, свистульки, дудочки, воздушные шары и другие надувные игрушки, 

мыльные пузыри, перышки, сухие листочки, лепестки цветов и т. д.).  

Картотека материалов для автоматизации и дифференциации звуков всех  

групп (слоги, слова, словосочетания, предложения, потешки, чистоговорки, 

тексты, словесные игры). Логопедический альбом для обследования 

звукопроизношения.  



Логопедический альбом для обследования фонетико-фонематической системы 

речи.  

Предметные картинки по изучаемым лексическим темам, сюжетные картинки, 

серии сюжетных картинок.  

Небольшие игрушки и муляжи по изучаемым темам, разнообразный счетный 

материал.  

Предметные и сюжетные картинки для автоматизации и дифференциации 

звуков всех групп.  

Настольно-печатные дидактические игры для автоматизации и 

дифференциации звуков всех групп. 

Настольно-печатные игры для совершенствования грамматического строя речи.  

Разрезной алфавит, магнитная азбука и азбука для коврографа. Слоговые 

таблицы, «Мой букварь».  

Геометрические фигуры, геометрическое лото (для формирования и 

активизации математического словаря).  

Игры и пособия для обучения грамоте и формирования готовности к школе  

(«Составь слова», «Причитай по первым буквам», «Распутай слово» «У кого  

больше слов», «Буква потерялась», «Скоро в школу» и т.п.).  

Альбом «Четыре времени года».   

Центр сенсорного развития. 

Звучащие игрушки (металлофон, пианино, свистки, дудочки, колокольчики,  

бубен, маракасы).  

Звучащие игрушки-заместители.  

Магнитофон, кассеты с записью голосов природы, бытовых шумов.  

«Волшебный мешочек» с мелкими предметами по всем лексическим темам.  

Центр моторного и конструктивного развития   

Плоскостные изображения предметов и объектов для обводки по всем 

изучаемым лексическим темам, трафареты, клише, печатки.  

Разрезные картинки и пазлы по всем изучаемым темам (8-12 частей).   

Пальчиковые бассейны с различными наполнителями.  

Массажные мячики разных цветов и размеров.  



Игрушки-шнуровки, игрушки-застежки. Мозаика и схемы выкладывания  

узоров из нее.  

Средние и мелкие конструкторы типа «Lego» или «Duplo». Бусы разных цветов 

 и леска для их нанизывания.  

3.2.2. Методические пособия.  

Для проведения логопедического обследования:  

1. Обследование звукопроизношения;  

2. Обследование понимания речи;  

3. Обследование связной речи;  

4. Обследование грамматического строя речи;  

5. Обследование состояния словарного запаса;  

6. Обследование фонематического восприятия, фонематического анализа и  

синтеза, фонематических представлений;  

7. Обследование слоговой структуры слова;  

8. Счетный материал для обследования;  

9. Разрезные картинки для обследования на 2-4-6-8 частей;  

10. Картинки и тексты.  

Для формирования правильного звукопроизношения:  

1. Артикуляционные упражнения (карточки);  

2. Профили звуков;  

3. Материал для автоматизации звуков в словах, предложениях, текстах;  

4. Пособия для работы над речевым дыханием;  

5. Предметные картинки на все изучаемые звуки;  

6. Альбомы на автоматизацию и дифференциацию поставленных звуков;  

7. Тексты и картотеки на автоматизацию поставленных звуков.  

Для формирования фонематического восприятия, звукового анализа:  

1. Сигнальные кружки на дифференциацию звуков;  

2. Цветные фишки для звукобуквенного анализа;  

3. Предметные картинки на дифференциацию звуков;  



4. Тексты на дифференциацию звуков  

Для обучения грамоте (чтению и письму):  

1. Бумажный алфавит;  

2. Схемы для анализа предложений;  

3. Наборы предметных картинок для деления слов на слоги;  

4. Логопедические буквари;  

Для обогащения словарного запаса и формирования грамматического  

строя речи:  

1. Предметные картинки (ягоды; головные уборы; мебель; птицы; растения;  

обувь; продукты; грибы; одежда; посуда; игрушки; насекомые; профессии; 

деревья; 

 животные и их детеныши; инструменты; времена года; овощи; фрукты);  

2. Предметные картинки на подбор антонимов;  

3. Предметные картинки на подбор синонимов;  

4. Многозначные слова;  

5. Предметные картинки «один-много»;  

6. Схемы предлогов;  

7. Пособия на составление предложений с простыми и сложными предлогами; 

  

Для развития связной речи:  

1. Серии сюжетных картинок;  

2. Сюжетные картинки;  

3. Предметные картинки для составления сравнительных и описательных  

рассказов;  

3.2.3. Основная документация  

Необходимым условием реализации рабочей программы коррекционной 

образовательной деятельности учителя-логопеда в условиях логопедического 

пункта  

ДОО является наличие основной документации:  

1. Журнал учета посещаемости логопедических занятий детьми;  



2. Журнал обследования речи детей, посещающих дошкольное, 

образовательное учреждение (с 3 до 7 лет);  

3. Журнал регистрации детей, нуждающихся в коррекционной 

(логопедической) помощи;  

4. Речевая карта на каждого ребенка с индивидуальным планом работы по  

коррекции выявленных речевых нарушений, результатами продвижения раз в  

полгода, с указанием даты ввода и окончания занятий;  

5. Рабочая программа учителя-логопеда ДОО со всеми видами планирования;  

6. Циклограмма работы учителя-логопеда, утвержденная заведующим ДОО;  

7. Картотека с перечислением оборудования, учебных и наглядных пособий,  

находящихся в логопедическом кабинете;  

8. Копии отчетов об эффективности коррекционной (логопедической) работы за 

учебный год. (Не менее, чем за три года). 

  3.7. Перечень нормативных и нормативно-методических документов 

 1. Конвенция о правах ребенка. Принята резолюцией 44/25 Генеральной 

Ассамблеи от 20 ноября 1989 года. ─ ООН 1990.  

2. Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ (ред. от 31.12.2014, с 

изм.от 02.05.2015) «Об образовании в Российской Федерации».  

3. Распоряжение Правительства Российской Федерации от 29 мая 2015 г. № 

996-р о Стратегии развития воспитания до 2025 г. 

 4. Постановление Главного государственного санитарного врача Российской 

Федерации от 15 мая 2013 г. № 26 «Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049 13 

«Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и 

организации режима работы дошкольных образовательных организаций».  

5. Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от17 

октября 2013г. № 1155 «Об утверждении федерального государственного 

образовательного стандарта (зарегистрирован Минюстом России дошкольного 

14 ноября образования» 2013г., регистрационный № 30384).  

6. Письмо Минобрнауки России «Комментарии к ФГОС ДО» от 28 февраля 

2014 г. № 08-7. 249. 

 7. Письмо Минобрнауки России от 31 июля 2014 г. № 08-1002 «О направлении 

методических рекомендаций» (Методические рекомендации по реализации 

полномочий субъектов Российской Федерации по финансовому обеспечению 



реализации прав граждан на получение общедоступного и бесплатного 

дошкольного образования). 

 8. Профессиональный стандарт педагога – утвержден приказом Министерства 

труда и социальной защиты РФ от 18.10.2013 № 544 

9. Письмо Министерства образования и науки РФ, Федеральной службы по 

надзору в сфере образования и науки от 07.02.2014 № 01-52-22/05-382.  

Основные книги рабочей программы: 

  1. Нищева Н. В. Комплексная образовательная программа дошкольного 

образования для детей с ТНР с 3 до 7 лет. – СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

 2. Нищева Н. В., Гавришева Л. Б., Кириллова Ю. А. Комплексно- тематическое 

планирование коррекционной и образовательной деятельности группе 

компенсирующей направленности для детей с ТНР с 3 до 5 лет. СПб., 

ДЕТСТВО ПРЕСС, 2016.  

 3. Нищева Н. В., Гавришева Л. Б., Кириллова Ю. А. Комплексно- тематическое 

планирование коррекционной и образовательной деятельности группе 

компенсирующей направленности для детей с ТНР с 5 до 7 лет. СПб., 

ДЕТСТВО ПРЕСС, 2016.  

4. Нищева Н. В. Планирование коррекционно-развивающей работы в группе 

компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи и 

рабочая программа учителя-логопеда. – СПб, ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2016.  

Материалы для проведения диагностики  

1. Нищева Н. В. Речевая карта ребенка младшего дошкольного возраста. – 

СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2017. 

 2. Нищева Н. В. Речевая карта ребенка с ОНР с 4 до 7 лет. – СПб., ДЕТСТВО 

ПРЕСС, 2017.  

3. Нищева Н. В. Картинный материал к речевой карте ребенка младшего 

дошкольного возраста. – СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2015. 

 4. Нищева Н. В. Картинный материал к речевой карте ребенка с ОНР с 4 до 7 

лет. – СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2015. 

 3.8. Использованная литература: 

 1. Н. В. Нищева. «Планирование коррекционно-развивающей работы в группе 

компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи 

(ОНР) и рабочая программа учителя-логопеда: учебно-методическое пособие». 

– СПб.: ООО «Издательство «Детсво-Пресс», 2014. 



 2. «Примерная общеобразовательная программа дошкольного образования. От 

рождения до школы.» Под ред. Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. 

Васильевой. – М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ,2014. 

 3. Е.А. Пожиленко «Волшебный мир звуков и слов». – М.: ВЛАДОС, 2001.  

4. Н.В. Курдвановская «Планирование работы логопеда с детьми 5 – 7 лет». – 

М.: ТЦ СФЕРА,2007 

 5. И.А. Морозова, М.А. Пушкарева «Ознакомление с окружающим миром». – 

М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2007. 

 6. И.А. Морозова, М.А. Пушкарева «Развитие речевого восприятия». – М.: 

МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2007.  

 7. Е.А. Нефедова «Готовимся к школе». – М.: ООО «Издательство Астрель», 

2002.  

8. Т.Ю. Бардышева, Е.Н. Монасова «Логопедические занятия в детском саду». -. 

Издательство «Скрипторий 2003», 2013.  

9. В.М. Акименко «Новые логопедические технологии». – Ростов н/Д: Феникс, 

2008.  

10. В.М. Акименко «Речевые нарушения у детей». - Ростов н/Д: Феникс, 2008.  

11. В.М. Акименко «Исправление звукопроизношения у детей». Ростов на 

Дону. Феникс .2008.        


