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I.ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ 

1.1. Пояснительная записка 

Рабочая программа коррекционно-развивающей работы учителя-логопеда разработана в 

соответствии с федеральными, региональными и локальными нормативными 

документами: 

● Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской 

Федерации»; 

● Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 октября 

2013 г. № 1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного 

стандарта дошкольного образования»; 

● Приказ Минпросвещения России от 24.11.2022 N 1022 «Об утверждении 

федеральной адаптированной образовательной программы дошкольного образования для 

обучающихся с ограниченными возможностями здоровья (Зарегистрировано в Минюсте 

России 27.01.2023 N 72149); 

● Приказ Минпросвещения России от 31.07.2020 № 373 «Об утверждении Порядка 

организации и осуществления образовательной деятельности по основным 

общеобразовательным программам — образовательным программам дошкольного 

образования»; 

● Постановление Главного государственного санитарного врача Российской 

Федерации от 28 сентября 2020 года №28 об утверждении санитарных правил СП 

2.4.3648-20 "Санитарно-эпидемиологические требования к организациям воспитания и 

обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи"; 

● Распоряжение Минпросвещения России от 06.08.2020 N Р-75 (ред. от 06.04.2021) 

"Об утверждении примерного Положения об оказании логопедической помощи в 

организациях, осуществляющих образовательную деятельность" 

● Разъяснения по вопросу регулирования рабочего времени учителей-логопедов 

организаций, осуществляющих образовательную деятельность, при выполнении ими 

должностных обязанностей. 24.11. 2020 ДГ-2210/07; 

 Устава МБДОУ д/с № 9 «Радуга» Карасукского района Новосибирской области,

с учётом   образовательной   программы   дошкольного   образования 

МБДОУ д/с № 9 «Радуга» Карасукского района Новосибирской области; 

● Федеральной адаптированной образовательной программы для обучающихся с 

тяжелыми нарушениями речи; федеральной адаптированной образовательной программы 

для обучающихся с расстройствами аутистического спектра. 

Рабочая программа составляется на учебный год по результатам первичного 

обследования детей, так как организация коррекционно-развивающей деятельности, 

количество и содержание будут определяться преобладающими нарушениями в 

структурах речевых дефектов детей,   нуждающихся   в   логопедической   помощи. 

Срок реализации программы 2023-2024 учебный год. 

В основу коррекционно-развивающей работы МБДОУд/с № 9 «Радуга» 

Карасукского района Новосибирской области положены программы: 

 “Программа воспитания и обучения детей с фонетико - фонематическим 

недоразвитием” Т.Б.Филичевой, Г.В.Чиркиной.

 ”Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у 

детей” Т.Б.Филичевой, Т.В.Тумановой.
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 Программа логопедической работы с заикающимися детьми/Т.Б.Филичева,

Г.В.Чиркина// Коррекция    нарушений речи. Программы дошкольных 

образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушениями 

речи.– М.: Просвещение, 2008. 

 Программа коррекции речевых нарушений на логопедическом пункте ДОО для 

детей 5-7лет/сост.: ЧервяковаН.А.,КлименкоЕ.А.,ЛетуновскаяТ.А. 

и др. СПб.:ООО«ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2018.

 Нищева Н.В. Адаптированная основная образовательная программа для детей с 

тяжелыми нарушениями речи (ОНР) с3-7лет.

 Подготовка к школе детей с задержкой психического развития. С.Г.Шевченко.

 Воспитание и обучение детей с задержкой психического развития» 

Л.Б. Баряевой, И.Г. Вечкановой, О.П. Гаврилушкиной.

Данная рабочая программа представляет коррекционно-развивающую систему, 

обеспечивающую полноценное овладениефонетическим строем русского языка, 

интенсивное развитие фонематического восприятия, лексико-грамматическихкатегорий 

языка, развитие связной речи в условиях группы комбинированной и общеразвивающей 

направленности. Применение данной программы поможет детям с (ФФНР, ФНР) 

осваивать основную образовательную программу, позволит своевременно, тоесть ещё до 

поступления в школу, помочь детям в преодолении временных трудностей, связанных с 

овладением чтения и письма в дальнейшем при обучении в массовой школе, а также их 

социализации. 

Основой рабочей программы является создание оптимальных условий для 

коррекционно-развивающей работы и всестороннего гармоничного развития детей с 

тяжелыми нарушениями речи (далее – ТНР). Реализация рабочей программы 

предусматривает полное взаимодействие и преемственность действий всех специалистов 

дошкольного образовательного учреждения и родителей дошкольников. 

Цель — проектирование модели коррекционно-развивающей психолого- 

педагогической работы, максимально обеспечивающей создание условий для 

выравнивания речевого и психофизического развития ребенка с ТНР, его всестороннее 

гармоничное развитие, позитивную социализацию и развитие творческого потенциала 

на основе сотрудничества с взрослыми и сверстниками. 

Задачи рабочей программы: устранение дефектов звукопроизношения 

(воспитание артикуляционных навыков, звукопроизношения, слоговой структуры) и 

развитие фонематического слуха (способность осуществлять операции различения и 

узнавания фонем, составляющих звуковую оболочку слова). 

 совершенствовать диалогиечскую речь: учить активно участвовать в беседе, 

понятно для слушателей отвечать на вопросы и задавать их; 

 развивать общую, ручную, артикуляторную моторики; 

 осуществлять коррекцию нарушений дыхательной и голосовой функций; 

 уточнение, расширение и обогащение лексического запаса детей, 

формирование грамматического строя речи; 

 вести работу по коррекции нарушений фонетической стороны речи, по 

развитию фонематических процессов; 

 формирование связной речи; 

 развитие коммуникативности, успешности в общении. 
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 способствовать объединению коррекционно-развивающих, обучающих и 

воспитательных задач в целостный образовательный процесс. 

 

Рабочая программа построена на следующих принципах: 

 

 полноценное проживание ребёнком всех этапов детства, обогащение 

(амплификация) детского развития; 

 построение коррекционно-развивающей деятельности и образовательного 

процесса на основе индивидуальных особенностей каждого ребенка, при котором сам 

ребенок становится активным в выборе содержания своего образования, становится 

субъектом образования; 

 содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка 

полноценным участником (субъектом) образовательных отношений; 

 поддержка инициативы детей в различных видах деятельности; 

 сотрудничество с семьёй; 

 приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и 

государства; 

 формирование познавательных интересов и познавательных действий 

ребенка в различных видах деятельности; 

 возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие условий, 

требований, методов возрасту и особенностям развития); 

 учёт этнокультурной ситуации развития детей; 

 принцип развивающего образования, реализующийся через деятельность 

каждого ребенка в зоне его ближайшего развития; 

 

 соответствие критериям полноты, необходимости и достаточности, то есть 

достижение поставленных целей и решение задач только на необходимом и достаточном 

материале, максимально приближаться к разумному «минимуму»; 

 принцип интеграции образовательных областей в соответствии с 

возрастными возможностями и особенностями воспитанников, спецификой и 

возможностями образовательных областей; 

 комплексно-тематический принцип построения коррекционно-развивающей 

деятельности и образовательного процесса; 

 построение образовательного процесса на адекватных возрасту формах 

работы с детьми. Основной формой работы с детьми дошкольного возраста и ведущим 

видом деятельности для них является игра; 

 принцип непрерывности образования; 

 системный подход к организации коррекционно-развивающей работы; 

 преемственность всех этапов коррекционно-развивающей работы: 

диагностического, отборочного, содержательного, организационного, мониторингового. 
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1.2. Возрастные и индивидуальные особенности контингента 

воспитанников, посещающих логопедические занятия 

 

 Психолого-педагогические особенности детей с тяжелыми нарушениями речи 

Дошкольники с тяжелыми нарушениями речи — это дети с поражением центральной 

нервной системы (или проявлениями перинатальной энцефалопатии), что обусловливает 

частое сочетание у них стойкого речевого расстройства с различными особенностями 

психической деятельности. Учитывая положение о тесной связи развития мышления и 

речи (Л. С. Выготский), можно сказать, что интеллектуальное развитие ребенка в 

известной мере зависит от состояния его речи. Системный речевой дефект часто 

приводит к возникновению вторичных отклонений в умственном развитии, к 

своеобразному формированию психики. Особенности речевого развития детей с 

тяжелыми нарушениями речи оказывают влияние на формирование личности ребенка, на 

формирование всех психических процессов. Дети имеют ряд психолого-педагогических 

особенностей, затрудняющих их социальную адаптацию и требующих целенаправленной 

коррекции имеющихся нарушений. Особенности речевой деятельности отражаются на 

формировании у детей сенсорной, интеллектуальной и аффективно-волевой сфер. 

Отмечается недостаточная устойчивость внимания, ограниченные возможности его 

распределения. При относительной сохранности смысловой памяти у детей снижена 

вербальная память, страдает продуктивность запоминания. У детей низкая мнемическая 

активность может сочетаться с задержкой в формировании других психических 

процессов. Связь между речевыми нарушениями и другими сторонами психического 

развития проявляется в специфических особенностях мышления. Обладая полноценными 

предпосылками для овладения мыслительными операциями, доступными по возрасту, 

дети отстают в развитии словесно-логического мышления, с трудом овладевают 

анализом и синтезом, сравнением и обобщением. У части детей отмечается 

соматическая ослабленность и замедленное развитие локомоторных функций; им 

присуще и некоторое отставание в развитии двигательной сферы–недостаточная 

координация движений, снижение скорости и ловкости их выполнения. Наибольшие 

трудности возникают при выполнении движений по словесной инструкции. Часто 

встречается недостаточная координация пальцев кисти руки, недоразвитие мелкой 

моторики. У детей с тяжелыми речевыми расстройствами отмечаются отклонения в 

эмоционально- волевой сфере. Детям присущи нестойкость интересов, пониженная 

наблюдательность, сниженная мотивация, негативизм, неуверенность в себе, 

повышенная раздражительность, агрессивность, обидчивость, трудности в общении с 

окружающими, в налаживании контактов со своими сверстниками. У детей с тяжелыми 

нарушениями речи отмечаются трудности формирования саморегуляциии самоконтроля. 

Указанные особенности в развитии детей с тяжелыми нарушениями речи спонтанно не 

преодолеваются. Они требуют от педагогов специально организованной коррекционной 

работы. 
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 Общая характеристика детей с I уровнем развития речи 

(по Р. Е. Левиной) 

Первый уровень развития речи характеризуется отсутствием общеупотребительной 

речи. Яркой особенностью дизонтогенеза речи выступает стойкое и длительное по 

времени отсутствие речевого подражания, инертность в овладении ребенком новыми для 

него словами. Такие дети в самостоятельном общении не могут пользоваться фразовой 

речью, не владеют навыками связного высказывания. В то же время нельзя говорить о 

полном отсутствии у них вербальных средств коммуникации. Этими средствами для них 

являются отдельные звуки и их сочетания — звукокомплексы и звукоподражания, 

обрывки лепетных слов, отдельные слова, совпадающие с нормами языка. 

Звукокомплексы, как правило, используются при обозначении лишь конкретных 

предметов и действий. При воспроизведении слов ребенок преимущественно сохраняет 

корневую часть, грубо нарушая их звуко-слоговую структуру. Многоцелевое 

использование ограниченных вербальных средств родного языка является характерной 

особенностью речи детей данного уровня. Звукоподражания и слова могут обозначать 

как названия предметов, так и некоторые их признаки и действия, совершаемые с этими 

предметами. Поэтому ребенок вынужден активно использовать паралингвистические 

средства общения: жесты, мимику, интонацию. При восприятии обращенной речи дети 

ориентируются на хорошо знакомую ситуацию, интонацию и мимику взрослого. Это 

позволяет им компенсировать недостаточное развитие импрессивной стороны речи. В 

самостоятельной речи отмечается неустойчивость в произношении звуков, их 

диффузность. Дети способны воспроизводить в основном одно-, двусложные слова, 

тогда как более сложные слова подвергаются сокращениям. Наряду с отдельными 

словами в речи ребенка появляются и первые словосочетания. Слова в них, как правило, 

употребляются только в исходной форме, так как словоизменение детям еще недоступно. 

Подобные словосочетания могут состоять из отдельных правильно произносимых дву-, 

трехсложных слов, включающих звуки раннего и среднего онтогенеза; «контурных» слов 

из двух—трех слогов; фрагментов слов-существительных и глаголов; фрагментов слов- 

прилагательных и других частей речи, звукоподражаний и т.п. 

 

 Общая характеристика детей со II уровнем развития речи 

(по Р. Е. Левиной) 

Активный словарь детей расширяется не только за счет существительных и 

глаголов, но и за счет использования некоторых прилагательных (преимущественно 

качественных) и наречий. В результате коррекционно-логопедической работы дети 

начинают употреблять личные местоимения, изредка — предлоги и союзы в 

элементарных значениях. Пояснение слова иногда сопровождается жестом. Нередко 

нужное слово заменяется названием сходного предмета с добавлением частицы не. В 

речи детей встречаются отдельные формы словоизменения, наблюдаются попытки 

изменять слова по родам, числам и падежам, глаголы — по временам, но часто эти 

попытки оказываются неудачными. Существительные употребляются в основном в 

именительном падеже, глаголы — в инфинитиве или в форме 3-го лица единственного и 

множественного числа настоящего времени. При этом глаголы могут не согласовываться 

с существительными в числе и роде. Употребление существительных в косвенных 

падежах носит случайный характер. Фраза, как правило, бывает аграмматичной. Также 

аграмматично изменение имен существительных по числам. Форму прошедшего времени 

глагола дети нередко заменяют формой настоящего времени и наоборот. В речи детей 
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встречаются взаимозамены единственного и множественного числа глаголов, смешение 

глаголов прошедшего времени мужского и женского рода. Средний род глаголов 

прошедшего времени в активной речи детей не употребляется. Прилагательные 

используются детьми значительно реже, чем существительные и глаголы, они могут не 

согласовываться в предложении с другими словами. Предлоги в речи детей встречаются 

редко, часто заменяются или опускаются. Союзами и частицами дети пользуются крайне 

редко. Обнаруживаются попытки найти нужную грамматическую форму слова, но эти 

попытки чаще всего бывают неуспешными. Способами словообразования дети не 

владеют. У детей начинает формироваться фразовая речь. Они начинают более или менее 

развернуто рассказывать о хорошо знакомых событиях, о семье, о себе, о товарищах. 

Однако в их речи еще очень отчетливо проявляются недостатки: незнание многих слов, 

неправильное произношение звуков, нарушение структуры слов, аграмматизмы. 

Понимание речи детьми улучшается, расширяется их пассивный словарь. Они 

начинают различать некоторые грамматические формы, но это различение неустойчиво. 

Дети способны дифференцировать формы единственного и множественного числа 

существительных и глаголов, мужского и женского рода глаголов прошедшего времени, 

особенно с ударными окончаниями. Они начинают ориентироваться не только на 

лексическое значение, но и на смыслоразличительные морфологические элементы. В то 

же время у них отсутствует понимание форм числа и рода прилагательных, значения 

предлогов они различают только в хорошо знакомых ситуациях. Звукопроизношение у 

детей значительно нарушено. Обнаруживается их неподготовленность к овладению 

звуковым анализом и синтезом. В то же время отмечается более точная дифференциация 

звуковой стороны речи. Дети могут определять правильно и неправильно произносимые 

звуки. Нарушенными чаще оказываются звуки [С], [С′], [З], [З′], [Ц], [Ш], [Ж], [Ч], 

[Щ][Р], [Р′], [Т], [Т′], [Д], [Д′], [Г], [Г′]. Для детей характерны замены твердых согласных 

мягкими и наоборот. Гласные артикулируются неотчетливо. Между изолированным 

воспроизведением звуков и их употреблением в речи существуют резкие расхождения. 

Несформированность звукопроизношения у детей ярко проявляется при произнесении 

слов и предложений. Детям доступно воспроизведение слоговой структуры слов, но 

звуковой состав этих слов является диффузным. Они правильно передают звуковой 

состав односложных слов без стечения согласных, в то же время повторить двусложные 

слова, состоящие из прямых слогов, во многих случаях не могут. Дети испытывают ярко 

выраженные затруднения при воспроизведении звукового состава двусложных слов, 

включающих обратный и прямой слог. Количество слогов в слове сохраняется, но 

звуковой состав слов, последовательность звуков и слогов воспроизводятся неверно. При 

повторении двусложных слов с закрытым и прямым слогом в речи детей часто 

обнаруживается выпадение звуков. Наибольшие затруднения вызывает у детей 

произнесение односложных и двусложных слов со стечением согласных. В их речи часто 

наблюдается пропуск нескольких звуков. В трехсложных словах дети, наряду с 

искажением и пропуском звуков, допускают перестановки слогов или опускают их 

совсем. Искажения в трехсложных словах по сравнению с двусложными более 

выражены. Четырех-, пятисложные слова произносятся детьми искаженно, происходит 

упрощение многосложной структуры. Еще более часто нарушается произнесение слов во 

фразовой речи. Нередко слова, которые произносились правильно либо с небольшими 

искажениями, во фразе теряют всякое сходство с исходным словом. Недостаточное 

усвоение звукового состава слов задерживает формирование словаря детей и овладение 

ими грамматическим строем, о чем свидетельствуют смешения значений слов. 
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 Общая характеристика детей с III уровнем развития речи 

(по Р. Е. Левиной) 

На фоне сравнительно развернутой речи наблюдается неточное знание и неточное 

употребление многих обиходных слов. В активном словаре преобладают 

существительные и глаголы, реже употребляются слова, характеризующие качества, 

признаки, состояния предметов и действий, а также способы действий. При 

использовании простых предлогов дети допускают большое количество ошибок и почти 

не используют сложные предлоги. Отмечается незнание и неточное употребление 

некоторых слов детьми: слова могут заменяться другими, обозначающими сходный 

предмет или действие, или близкими по звуковому составу. Иногда, для того чтобы 

назвать предмет или действие, дети прибегают к пространным объяснениям. Словарный 

запас детей ограничен, поэтому часто отмечается неточный выбор слов. Некоторые слова 

оказываются недостаточно закрепленными в речи из-за их редкого употребления, 

поэтому при построении предложений дети стараются избегать их. Даже знакомые 

глаголы часто недостаточно дифференцируются детьми по значению. Замены слов 

происходят как по смысловому, так и по звуковому признаку. Прилагательные 

преимущественно употребляются качественные, обозначающие непосредственно 

воспринимаемые признаки предметов — величину, цвет, форму, некоторые свойства 

предметов. Относительные и притяжательные прилагательные используются только для 

выражения хорошо знакомых отношений. Наречия используются редко. Дети 

употребляют местоимения разных разрядов, простые предлоги (особенно для выражения 

пространственных отношений: в, к, на, под и др.). Временные, причинные, 

разделительные отношения с помощью предлогов выражаются значительно реже. Редко 

используются предлоги, выражающие обстоятельства, характеристику действия или 

состояния, свойства предметов или способ действия (около, между, через, сквозь и др.). 

Предлоги могут опускаться или заменяться. Причем один и тот же предлог при 

выражении различных отношений может и опускаться, и заменяться. Это указывает на 

неполное понимание значений даже простых предлогов. У детей третьего уровня 

недостаточно сформированы грамматические формы. Они допускают ошибки в 

падежных окончаниях, в употреблении временных и видовых форм глаголов, в 

согласовании и управлении. Способами словообразования дети почти не пользуются. 

Большое количество ошибок допускается при словоизменении, из-за чего нарушается 

синтаксическая связь слов в предложениях: смешение окончаний существительных 

мужского и женского рода, замена окончаний существительных среднего рода в 

именительном падеже окончанием существительного женского рода, склонение имен 

существительных среднего рода как существительных женского рода, неправильные 

падежные окончания существительных женского рода с основой на мягкий согласный, 

неправильное соотнесение существительных и местоимений, ошибочное ударение в 

слове, неразличение вида глаголов; ошибки в беспредложном и предложном управлении, 

неправильное согласование существительных и прилагательных, особенно среднего 

рода, реже — неправильное согласование существительных и глаголов. 

Словообразование у детей сформировано недостаточно. Отмечаются трудности подбора 

однокоренных слов. Часто словообразование заменяется словоизменением. Редко 

используются суффиксальный и префиксальный способы словообразования, причем 

образование слов является неправильным. Изменение слов затруднено звуковыми 

смешениями, например, к слову «город» подбирается родственное слово «голодный» 

(смешение [Р]—[Л]), к слову «свисток» — «цветы» (смешение [С]—[Ц]). В активной 
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речи дети используют преимущественно простые предложения. Большие затруднения (а 

часто и полное неумение) отмечаются у детей при распространении предложений и при 

построении сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. Во фразовой речи 

детей обнаруживаются отдельные аграмматизмы, часто отсутствует правильная связь 

слов в предложениях, выражающих временные, пространственные и причинно- 

следственные отношения. У большинства детей сохраняются недостатки произношения 

звуков и нарушения звукослоговой структуры слова, что создает значительные трудности 

в овладении детьми звуковым анализом и синтезом. Дефекты звукопроизношения 

проявляются в затруднениях при различении сходных фонем.   Диффузность смешений, 

их случайный характер отсутствуют. Дети пользуются полной слоговой структурой слов. 

Редко наблюдаются перестановки звуков, слогов. Подобные нарушения проявляются 

главным образом при воспроизведении незнакомых и сложных по звукослоговой 

структуре слов. Понимание обиходной речи детьми в основном хорошее, но иногда 

обнаруживается незнание отдельных слов и выражений, смешение смысловых значений 

слов, близких по звучанию, недифференцированность грамматических форм. Возникают 

ошибки в понимании речи, связанные с недостаточным различением форм числа, рода и 

падежа существительных и прилагательных, временных форм глагола, оттенков значений 

однокоренных слов, а также тех выражений, которые отражают причинно-следственные, 

временные, пространственные отношения. 

 

 Характеристика детей с заиканием 

Заикание проявляется в нарушении ритма и плавности речи, которые возникают 

из-за различного рода прерывания, продлевания или повторения отдельных звуков и 

слогов. При заикании страдает коммуникативная функция речи. Дыхание неровное, 

прерывистое, ребенку трудно говорить. Внешний признак–судороги в дыхательном, 

голосовом или речевом аппарате. У детей с заиканием обычно нарушены общая и 

мелкая моторика. Их движения нескоординированы, нет синхронности в движениях 

правой и левой рук, ног, нарушена осанка. Эти дети не могут поймать мяч; медленно, 

роняя, выкладывают карточки; испытывают трудности в работе с мелкими предметами; у 

них из рук часто выпадают ручки, карандаши. 

Речь заикающихся, как правило, сопровождается сопутствующими движениями, 

которые проявляются по-разному: от раздувания крыльев носа и зажмуривания глаз, до 

сложных движений всем телом (кивание головой, раскачивание, притопывание, сжатие 

кулаков ит.д.) Большинство заикающихся используют в речи однообразные, часто 

повторяющиеся лексемы типа: это, ну вот, это самое, ну, значит, или вообще 

бессмысленные звукосочетания э-э-э, м-м-м. У многих детей, страдающих заиканием, 

наблюдается патологическая личностная реакция на дефект –логофобия–навязчивые 

переживания и страхи возникновения речевых судорог. Этот страх усиливается в 

определенных ситуациях, из-за чего дети избегают общения или ограничивают его. 

Заикание существенно отражается на формировании личности, наблюдается нарушение 

системы отношений, что приводит к патологическим формам поведения и сужению 

рамок социальной адаптации ребенка. Нарушение общения у заикающихся меняет 

условия формирования личности, развития сознания и самосознания. Заикающиеся дети 



11  

характеризуются такими особенностями поведения, как тревожность, 

мнительность, боязливость и т.д. С возрастом появляется неуверенность в себе, 

образуется низкая самооценка, возникает боязнь речевого общения. 

 
 Характеристика детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи 

Фонетико-фонематическое недоразвитие речи (ФФНР) — это нарушение 

процесса формирования произносительной системы родного языка у детей с различными 

речевыми расстройствами вследствие дефектов восприятия и произношения фонем. 

Определяющим признаком фонематического недоразвития является пониженная 

способность к анализу и синтезу речевых звуков, обеспечивающих восприятие 

фонемного состава языка. В речи ребенка с фонетико-фонематическим недоразвитием 

отмечаются трудности процесса формирования звуков, отличающихся тонкими 

артикуляционными или акустическими признаками. 

Несформированность произношения звуков крайне вариативна и может быть 

выражена в речи ребенка различным образом: 

 заменой звуков более простыми по артикуляции; 

 трудностями различения звуков; 

 особенностями употребления правильно произносимых звуков в речевом 

контексте. 

Кроме всех перечисленныхособенностей произношения и   различения   звуков, 

при фонематическом недоразвитии у детей нередко нарушаются просодические 

компоненты речи: темп, тембр, мелодика. 

Проявления речевого недоразвития у данной категории детей выражены в 

большинстве случаев не резко. Отмечается бедность словаря и незначительная задержка 

в формировании грамматического строя речи. При углубленном обследовании речи детей 

могут быть отмечены отдельные ошибки в падежных окончаниях, в употреблении 

сложных предлогов, в согласовании прилагательных и порядковых числительных с 

существительными и т. п. 
 

 Характеристика детей с фонетическим недоразвитием речи 

 

Фонетическое недоразвитие речи – это нарушение в её звуковом (фонемном) 

оформлении при нормальном функционировании всех остальных операций 

высказывания. В эту группу зачисляются дети с нарушением не более четырёх звуков. 

Нарушение звукового оформления речи обусловлено неправильно 

сформировавшимися артикуляторными позициями. Чаще всего неправильный звук по 

своему акустическому эффекту близок к правильному.  Причиной искаженного 

произношения звуков обычно является   недостаточная сформированность или 

нарушения артикуляционной моторики. Приступая к исправлению недостатков 

звукопроизношения, необходимо, прежде  всего выяснить,  какие звуки ребенок 

произносит неверно, установить, каков характер их нарушения: ребенок произносит звук 

неправильно или звук отсутствует, но при этом заменяется другим, или он может 

произнести звук в изолированном виде, но в речи им пользуется невсегда. От характера 

нарушения звука нередко зависит и выбор упражнения для его исправления. 
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 Характеристика детей с дизартрией. 

Дизартрия - одно из самых частых расстройств речи. В настоящее время ее 

значение для детской практики резко возросло в силу того, что недостаточность 

двигательного отдела центральной нервной системы в раннем детском возрасте 

становится все более обычным явлением. В частности, дизартрия является одним из 

симптомов детского церебрального паралича. 

Дизартрия-это нарушение    звукопроизношения,    обусловленное 

органической  недостаточностью   иннервации речевого       аппарата. 

Основные проявления дизартрии состоят в  расстройстве артикуляции       звуков, 

нарушениях голосообразования, а также в изменениях темпа речи, ритма иинтонации. 

Клиническое, психологическое  и  логопедическое  изучение детей   с дизартрией 

показывает, что эта категория детей очень неоднородна с точки зрения двигательных, 

психических и речевых нарушений. Наиболее часто встречаемой формой дизартрии 

является псевдобульбарная  (96%). Знание неврологических основ     поможет 

учителю- логопеду  осмысленно  квалифицировать дефект,  понять  его  структуру, 

этиологию, механизмы, патогенез  и выбрать наиболее оптимальную, адекватную 

коррекционную методику с учётом резервных, компенсаторных возможностей каждого 

ребенка   в   отдельности,   что   обеспечит       личностно-ориентированный подход при 

коррекции   речевых нарушений.     Таким образом, нарушение речевой деятельности у 

детей носит многоаспектный характер, требующий выработки единой стратегии, 

методической и организационной преемственности в решении воспитательно- 

коррекционных задач. Эффективность      коррекционно-воспитательной      работы 

определяется чёткой организацией детей в период их пребывания в детском саду, 

правильным распределением нагрузки в течение дня, координацией и преемственностью 

в работе всех участников коррекционного процесса: логопеда, родителей, воспитателей, 

музыкального руководителя. 
Определение     приоритетных направлений и установление преемственных    связей 

в коррекционной деятельности участников образовательного процесса с учётом 

структуры дефекта детей. Это поможет логопеду осмысленно квалифицировать 

дефект, понять его структуру, этиологию, механизмы, патогенез и выбрать наиболее 

оптимальную, адекватную коррекционную методику с учётом резервных, 

компенсаторных возможностей каждого ребенка в отдельности, что обеспечит 

личностно-ориентированный подход при коррекции речевых нарушений. 

Таким образом, нарушение речевой деятельности у детей носит многоаспектный 

характер, требующий выработки единой стратегии, методической и организационной 

преемственности в решении воспитательно-коррекционных задач. 

 

 Общая характеристика детей с задержкой психического развития (ЗПР) 

ЗПР — одна из наиболее распространенных форм психической патологии, 

отличающаяся неравномерной сформированностью процессов познавательной и 

эмоциональной сферы, которую выявляют с началом обучения ребенка. 

В медицине ЗПР относят к группе пограничных форм интеллектуальной 

недостаточности. С точки зрения клиницистов ЗПР характеризуется замедленным 

темпом психического развития личности, незрелостью и негрубыми нарушениями 

познавательной деятельности и эмоциональноволевой сферы. 

Дошкольников с ЗПР отличает высокая возбудимость, неустойчивость внимания, 

повышенная отвлекаемость, быстрая утомляемость — все эти симптомы сначала 
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проявляются на поведенческом уровне и лишь впоследствии в учебной деятельности. К 

старшему дошкольному возрасту становятся очевидными трудности в усвоении 

программы детского сада: дети мало активны на занятиях, плохо запоминают материал, 

легко отвлекаются. Уровень развития познавательной деятельности, эмоционального 

развития, речи оказывается снижен по сравнению с нормой. В состав этой категории 

входят соматически ослабленные дети, дети с функциональной недостаточностью 

нервной системы, в том числе из неблагоприятной микросоциальной среды, дети с 

незрелостью эмоционально-волевой сферы (гармонический и дисгармонический 

инфантилизм), а также имеющие наряду с незрелостью эмоционально-волевой сферы 

недостаточное развитие познавательной деятельности (развитие внимания, памяти, речи. 

Несмотря на неоднородность группы детей с ЗПР, выделяются черты, по которым их 

можно отделить от более тяжелых патологий, связанных с интеллектуальным и 

эмоциональным развитием. У детей с ЗПР отсутствует диффузное поражение головного 

мозга, может быть очаговое органическое поражение головного мозга или 

функциональные нарушения деятельности центральной нервной системы. Детям с ЗПР 

присущи нарушения двигательной сферы, отмечается отставание в физическом развитии. 

Темп работы снижен. Дети с ЗПР неспособны к длительной концентрации внимания, 

продуктивность интеллектуальной деятельности низкая, в связи с нарушениями 

внимания. Вместе с тем, отмечается проявление инициативы и самостоятельности в 

игровой и предметно-практической деятельности, способность к анализу и обобщению 

полученной информации в основном сохранена, но нуждается в поддержке педагога 

посредством активизации познавательной деятельности. Большинство детей с ЗПР 

способны адекватно воспринимать помощь, совершать перенос усвоенных знаний, 

навыков, способов действий в практическую деятельность. При ЗПР основные 

нарушения интеллектуального уровня развития ребенка приходятся на недостаточность 

познавательных процессов. При ЗПР у детей небольшой словарный запас, большинство 

страдают дефектами звукопроизношения, слабо владеют лексико-грамматическими 

категориями. Нарушение речи при ЗПР носят системный характер, так как отмечается 

недоразвитие звуковой и смысловой сторон речи: нарушен лексико-грамматический 

строй речи, фонематический слух и фонематическое восприятие, недостатки 

звукопроизношения, проблемы в формировании связной речи. Восприятие у детей с ЗПР 

поверхностное, при этом процесс восприятия проявляется в его ограниченности, 

фрагментарности, константности. В связи с неполноценностью зрительного и слухового 

восприятия у детей с ЗПР недостаточно сформированы пространственно-временные 

представления. Выявлено отставание всех видов памяти: зрительной, слуховой, 

словеснологической. Недостатки в развитии произвольной памяти проявляются в 

замедленном запоминании, неточности воспроизведения, частом забывании 

воспринимаемого материала. В наибольшей степени страдает вербальная память. 

Внимание характеризуется неустойчивостью, что приводит к неравномерной 

работоспособности, недостаточно развита способность к произвольной регуляции 

поведения и деятельности. Характерной особенностью детей с ЗПР является выраженное 

нарушение у большинства из них функции активного внимания. Отставание особенно 

заметно в мыслительной деятельности детей с ЗПР. Они затрудняются обобщать, 

сравнивать, систематизировать и классифицировать. У детей с ЗПР обнаруживаются 

трудности словесно-логического мышления. 

Недостатки мышления у детей с ЗПР проявляются в низкой способности к 

обобщению материала; слабости регулирующей роли мышления; несформированности 
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основных мыслительных операций: анализа, синтеза, сравнения, снижении 

познавательной активности. 

Отставание возникает на уровне наглядных форм мышления, дети с ЗПР 

испытывают трудности в формировании образных представлений, не образуется 

соответствующий возрастным возможностям уровень словесно-логического мышления. 

Кроме особенностей познавательной деятельности детей с ЗПР были выявлены 

следующие общие для ЗПР различной этиологии черты: низкая работоспособность, 

незрелость эмоций и воли, отклонения в двигательной сфере. 

У детей с ЗПР обнаруживается невысокий уровень сформированности логических 

операций: непланомерность анализа, слабая дифференциация обобщения. Поэтому 

ребенку с ЗПР необходимо развивать навыки анализа, синтеза; совершенствовать 

активную функцию внимания, произвольную память, связную речь, произвольную 

регуляцию деятельности. Дети с ЗПР — многочисленная категория, разнородная по 

своему составу. Часть из них имеет негрубые нарушения со стороны центральной 

нервной системы вследствие ее раннего органического поражения. У других детей ЗПР 

возникает на фоне функциональной незрелости ЦНС. Соматическая ослабленность, 

наличие хронического заболевания также могут стать причиной отставания в нервно- 

психическом развитии. Неблагоприятные микросоциальные условия, 

психотравмирующие ситуации являются еще одной причиной ЗПР у детей. Необходимо 

учитывать вариативность проявлений задержки психического развития, разные сроки 

начала коррекционно-развивающей работы с детьми. 

 

 Общая характеристика речи детей с расстройствами аутистического спектра 

(РАС) 

 

Согласно Международной статистической классификации болезней 10-го 

пересмотра (МКБ – 10), аутизм – своеобразное нарушение психологического развития, 

которое обычно проявляется к 2,5 годам. Аутизм характеризуется наличием 

качественных нарушений социального взаимодействия, коммуникации, повторяющихся 

стереотипных элементов поведения. 

Ребёнок с РАС не всегда замечает людей, хочет, чтобы его оставили в покое. 

Если взрослый пытается вступить с ним в контакт, он становиться напряжённым, 

агрессивным, проявляет недовольство. Такие дети не переносят смены места жительства, 

перестановки кровати, не любят новую одежду и обувь. У них наблюдается 

однообразное поведение со склонностью к стереотипам, примитивным движения. В 

речевом плане отмечается: наличие эхолалий, звуковых комплексов, иногда отдельных 

слов. 

У детей с РАС ограниченные когнитивные возможности, и прежде всего это 

трудности переключения с одного действия на другое, за которыми стоит инертность 

нервных процессов, проявляющаяся в двигательной, речевой, интеллектуальных сферах. 

Наиболее трудно преодолевается инертность в мыслительной сфере. 

Степень умственного развития при аутизме различна: в одних случаях интеллект 

может быть нормальным, а в других – ребёнок может быть умственно отсталым. Дети с 

РАС в системе современного образования в рамках ФГОС ДО относятся к категории 

детей с ограниченными возможностями здоровья (дети с ОВЗ). 
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 Уровни сформированности навыков у детей с РАС 

 I уровень Дети не выполняют простые инструкции, у них не сформировано понимание 

речи, отсутствуют навыки имитации. 

Визуальное восприятие развито слабо. Игровые навыки либо отсутствуют полностью, 

либо присутствуют как самостимуляция (катают мячик, крутят колесики …). 

Речевые навыки не сформированы, но в состоянии аффекта ребенок может что-то 

выкрикнуть: «Уйди! …». В речи присутствуют звуковые комплексы. Вместо просьбы 

чаще возникает нежелательное поведение в виде крика, истерики. 

Навыки самообслуживания на низком уровне: самостоятельно не моет руки, не ходит в 

туалет. 

Дети почти не имеют активной избирательности в контактах со средой и людьми, 

что проявляется в их полевом поведении. Они практически не реагируют на обращение и 

сами не пользуются ни речью, ни невербальными средствами коммуникации, их аутизм 

внешне проявляется как отрешенность от происходящего. 

Дети будто не видят и не слышат, могут не реагировать явно даже на физический 

дискомфорт. Тем не менее, пользуясь в основном периферическим зрением, они редко 

ушибаются и хорошо вписываются в пространственное окружение, бесстрашно 

карабкаются, ловко перепрыгивают, балансируют. Не вслушиваясь, не обращая ни на что 

явного внимания, в своем поведении могут показывать неожиданное понимание 

происходящего. Полевое поведение, которое демонстрирует ребенок в данном случае, 

принципиально отличается от полевого поведения умственно отсталого ребенка. Ребенок 

с РАС отличается от гиперактивных и импульсивных детей: не откликается, не тянется, 

не хватает, не манипулирует предметами, а скользит мимо. Отсутствие возможности 

активно и направленно действовать с предметами проявляется в характерном нарушении 

формирования зрительно-двигательной координации. Этих детей можно мимолетно 

заинтересовать, но привлечь к минимально развернутому взаимодействию крайне 

трудно. При активной попытке сосредоточить ребенка, он может сопротивляться, но как 

только принуждение прекращается, он успокаивается. Негативизм в этих случаях не 

выражен активно, дети не защищаются, а просто уходят от неприятного вмешательства. 

При столь выраженных нарушениях организации целенаправленного действия дети 

с огромным трудом овладевают навыками самообслуживания, также как и навыками 

коммуникации. Они мутичны, хотя известно, что многие из них время от времени могут 

повторить за другими привлекшее их слово или фразу, а иногда откликнуться и 

неожиданно прокомментировать происходящее. Эти слова без специальной помощи 

плохо закрепляются для активного использования, остаются эхом увиденного или 

услышанного. При явном отсутствии активной собственной речи, их понимание 

обращенной речи остается под вопросом. Так, дети могут проявлять явную 

растерянность, непонимание простой и прямо адресованной им инструкции и, в то же 

время, эпизодически демонстрировать адекватное восприятие значительно более 

сложной речевой информации, прямо им не направленной и воспринятой из разговоров 

окружающих. 

При овладении навыками коммуникации с помощью карточек с изображениями, 

словами, в некоторых случаях письменной речью с помощью клавиатуры компьютера, 

эти дети могут показывать понимание происходящего значительно более полное, чем это 

ожидается окружающими. Они также могут показывать способности в решении 

сенсомоторных задач, в действиях с досками с вкладышами, с коробками форм, их 
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сообразительность проявляется и в действиях с бытовыми приборами, телефонами, 

домашними компьютерами. 

Даже про этих, глубоко аутичных детей нельзя сказать, что они не выделяют 

человека из окружающего и не имеют потребности в общении и привязанности к 

близким. Они разделяют своих и чужих, это видно по меняющейся пространственной 

дистанции и возможности тактильного контакта, радуются, когда их кружат, 

подбрасывают. Именно со взрослым эти дети проявляют максимум доступной им 

избирательности: могут взять за руку, подвести к нужному им объекту и положить на 

него руку взрослого. 

Существуют отработанные методы установления и развития эмоционального 

контакта с такими детьми. Задачами последующей работы является постепенное 

вовлечение их во все более развернутое взаимодействие со взрослыми, в контакты со 

сверстниками, выработка навыков коммуникации и социально-бытовых навыков, и 

максимальная реализация открывающихся в этом процессе возможностей 

эмоционального, интеллектуального и социального развития ребенка. Реализация этих 

задач требует индивидуальной программы обучения такого ребенка. Эта 

индивидуальная программа должна предусматривать и включение его в группу других 

детей. У этого глубоко аутичного ребенка есть в этом внутренняя потребность, через 

других детей ему легче воспринимать учебную информацию, следуя за ними, легче 

выполнять требования взрослого. В зависимости от уровня интеллектуального 

развития обучающиеся этой группы могут осваивать варианты 8.3 или 

8.4.образовательной программы. 

II уровень У ребенка может быть не сформирован навык вербальной просьбы, но при 

помощи альтернативной коммуникации он выражает свои желания. Навыки имитации 

развиты: может повторять движения крупной и мелкой моторики, артикулировать. В 

речи присутствуют навыки комментирования (может отвечать на вопросы: Кто это? Что 

делает?), целенаправленно произносить фразы из 2-х слов («Дай пить»). В 

самообслуживании - частично самостоятелен, реагирует на инструкции педагога 

адекватно. Ребенок в состоянии осваивать игры на сопоставления (пазлы, лото), может 

показывать предметы на картинках, в пространстве, начинает различать предметы по их 

функциям (чем пылесосят?), категориям (что зеленого цвета?), характеристикам (что 

здесь мебель?). 

Дети имеют лишь самые простые формы активного контакта с людьми, 

используют стереотипные формы поведения, в том числе речевого, стремятся к 

скрупулёзному сохранению постоянства и порядка в окружающем. Их аутистические 

установки более выражаются в активном негативизме (отвержении). 

В сравнении с первыми, эти дети значительно более активны в развитии 

взаимоотношений с окружением. В отличие от пассивного ребенка первой группы, для 

которого характерно отсутствие активной избирательности, поведение этих детей не 

полевое. У них складываются привычные формы жизни, однако они жестко ограничены 

и ребенок стремится отстоять их неизменность: здесь максимально выражено стремление 

сохранения постоянства в окружающем, в привычном порядке жизни - избирательность в 

еде, одежде, маршруте прогулок. Эти дети с подозрением относятся ко всему новому, 

могут проявлять выраженный сенсорный дискомфорт, брезгливость, бояться 

неожиданностей, они легко фиксируют испуг и, соответственно, могут накапливать 

стойкие страхи. Неопределенность, неожиданный сбой в порядке происходящего, могут 

дезадаптировать ребенка и спровоцировать поведенческий срыв, который может 

проявиться в активном негативизме, генерализованной агрессии и самоагрессии. 
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В привычных же, предсказуемых условиях они могут быть спокойны, довольны и 

более открыты к общению. В этих рамках они легче осваивают социально-бытовые 

навыки и самостоятельно используют их в привычных ситуациях. В сложившемся 

моторном навыке такой ребенок может проявить умелость, даже искусность: нередки 

прекрасный каллиграфический почерк, мастерство в рисунке орнамента, в детских 

поделках и.т.п. Сложившиеся навыки прочны, но они слишком жестко связаны с теми 

жизненными ситуациями, в которых были выработаны и необходима специальная работа 

для перенесения их в новые условия. Характерна речь штампами, требования ребенка 

выражаются словами и фразами в инфинитиве, во втором или в третьем лице, 

складывающимися на основе эхолалии (повторения слов взрослого – «накрыть», «хочешь 

пить» или подходящих цитат из песен, мультфильмов). Речь развивается в рамках 

стереотипа и тоже привязана к определенной ситуации. 

Именно у этих детей в наибольшей степени обращают на себя внимание моторные 

и речевые стереотипные действия (особые, нефункциональные движения, повторения 

слов, фраз, действий – как разрывание бумаги, перелистывание книги). Они субъективно 

значимы для ребенка и могут усилиться в ситуациях тревоги: угрозы появления объекта 

страха или нарушения привычного порядка. Это могут быть примитивные стереотипные 

действия, а могут быть и достаточно сложные, как рисунок, пение, порядковый счет, или 

даже значительно более сложная математическая операция – важно, что это упорное 

воспроизведение одного и того же действия в стереотипной форме. Эти стереотипные 

действия ребенка важны ему для стабилизации внутренних состояний и защиты от 

травмирующих впечатлений извне. При успешной коррекционной работе нужды 

аутостимуляции могут терять свое значение и стереотипные действия, соответственно, 

редуцируются. 

В стереотипных действиях аутостимуляции могут проявляться не реализуемые на 

практике возможности такого ребенка: уникальная память, музыкальный слух, 

одаренность в математических вычислениях, лингвистические способности. В 

привычных рамках упорядоченного обучения часть таких детей может усвоить 

программу не только коррекционной (специальной), но и массовой школы. Проблема в 

том, что знания без специальной работы осваиваются детьми механически, 

укладываются в набор стереотипных формулировок, воспроизводимых ребенком в ответ 

на вопрос, заданный в привычной форме. Надо понимать, что эти механически 

освоенные знания без специальной работы не смогут использоваться ребенком в 

реальной жизни. Проблемой этих детей является крайняя фрагментарность 

представлений об окружающем, ограниченность картины мира сложившимся узким 

жизненным стереотипом. 

Ребенок этой группы очень привязан к своим близким, введение его в детское 

учреждение может быть осложнено этим обстоятельством. Тем не менее, эти дети, как 

правило, хотят идти в школу, интересуются другими детьми и включение их в детский 

коллектив необходимо для развития гибкости в их поведении, возможности подражания 

и смягчения жестких установок сохранения постоянства в окружающем. При всех 

проблемах социального развития, трудностях адаптации к меняющимся условиям такой 

ребенок при специальной поддержке в большинстве случаев способен обучаться в 

условиях детского учреждения. 

В зависимости от уровня интеллектуального развития обучающиеся этой группы 

могут осваивать варианты 8.3. или 8.2. образовательной программы. 
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III уровень Ребенок может спонтанно обращаться с просьбой к взрослым и 

сверстникам в виде фразы, давать инструкции, указания, объяснения («Я хочу суп с 

лапшой»); может адекватно попросить прекратить нежелательное действие («Я не хочу 

играть»). Просьбы могут состоять их 4-х и более слов и содержать прилагательные, 

наречия, предлоги. Объем понимания речи увеличивается, ребенок уже может выполнять 

3-х ступенчатую инструкцию: «Сними вещи, положи в корзину, иди купаться». Игровой 

материал используется ребенком уже функционально, в том числе в самостоятельной 

деятельности без участия взрослого (10 – 15 минут). Ребенок может сортировать 

предметы по категориям, конструировать по образцу. 

Дети имеют развёрнутые, но крайне косные формы контакта с окружающим миром 

и людьми – достаточно сложные, но жёсткие программы поведения (в том числе 

речевого), плохо адаптируемые к меняющимся обстоятельствам, и стереотипные 

увлечения. Это создаёт экстремальные трудности во взаимодействии с людьми и 

обстоятельствами, их аутизм проявляется как поглощенность собственными 

стереотипными интересами и неспособность выстраивать диалогическое 

взаимодействие. 

Эти дети стремятся к достижению, успеху, и их поведение можно назвать 

целенаправленным. Проблема в том, что для того, чтобы активно действовать, им 

требуется полная гарантия успеха, переживания риска, неопределенности их 

дезорганизуют. Если в норме самооценка ребенка формируется в ориентировочно- 

исследовательской деятельности, в реальном опыте удач и неудач, то для этого ребенка 

значение имеет только стабильное подтверждение своей успешности. Он мало способен 

к исследованию, гибкому диалогу с обстоятельствами и принимает лишь те задачи, с 

которыми заведомо может справиться. 

Стереотипность этих детей в большей степени выражается в стремлении сохранить 

не постоянство их окружения, а неизменность собственной программы действий, 

необходимость по ходу менять программу действий (а этого и требует диалог) может 

спровоцировать у такого ребенка аффективный срыв. Близкие, в связи со стремлением 

такого ребенка во чтобы то ни стало настоять на своем, часто оценивают его как 

потенциального лидера. Это ошибочное мнение, поскольку неумение вести диалог, 

договариваться, находить компромиссы и выстраивать сотрудничество, не только 

нарушает взаимодействие ребенка со взрослыми, но и выбрасывает его из детского 

коллектива. 

При огромных трудностях выстраивания диалога с обстоятельствами дети 

способны к развернутому монологу. Их речь грамматически правильная, развернутая, с 

хорошим запасом слов может оцениваться как слишком правильная и взрослая - 

«фонографическая». При возможности сложных монологов на отвлеченные 

интеллектуальные темы этим детям трудно поддержать простой разговор. 

Умственное развитие таких детей часто производит блестящее впечатление, что 

подтверждается результатами стандартизированных обследований. При этом, в отличие 

от других детей с РАС, их успехи более проявляются в вербальной, а не в невербальной 

области. Они могут рано проявить интерес к отвлеченным знаниям и накопить 

энциклопедическую информацию по астрономии, ботанике, электротехнике, генеалогии, 

и производят впечатление «ходячих энциклопедий». При блестящих знаниях в 

отдельных областях, связанных с их стереотипными интересами, дети имеют 

ограниченное и фрагментарное представление о реальном окружающем мире. Они 

получают удовольствие от самого выстраивания информации в ряды, ее систематизации, 



19  

однако эти интересы и умственные действия тоже стереотипны, мало связаны с 

реальностью и являются для них родом аутостимуляции. 

При значительных достижениях в интеллектуальном и речевом развитии эти дети 

гораздо менее успешны в моторном - неуклюжи, крайне неловки, у них страдают навыки 

самообслуживания. В области социального развития они демонстрируют чрезвычайную 

наивность и прямолинейность, нарушается развитие социальных навыков, понимания и 

учета подтекста и контекста происходящего. При сохранности потребности в общении, 

стремлении иметь друзей, они плохо понимают другого человека. 

Характерным является заострение интереса такого ребенка к опасным, 

неприятным, асоциальным впечатлениям. Стереотипные фантазии, разговоры, рисунки 

на темы «страшного» тоже являются особой формой аутостимуляции. В этих фантазиях 

ребенок получает относительный контроль над испугавшим его рискованным 

впечатлением и наслаждается им, воспроизводя снова и снова. 

В раннем возрасте такой ребенок может оцениваться как сверходаренный, позже 

обнаруживаются проблемы выстраивания гибкого взаимодействия, трудности 

произвольного сосредоточения, поглощенность собственными сверхценными 

стереотипными интересами. При всех этих трудностях, социальная адаптация таких 

детей, по крайней мере, внешне, значительно более успешна, чем в случаях двух 

предыдущих групп. Эти дети, как правило, обучаются по программе массовой школы в 

условиях класса или индивидуально, могут стабильно получать отличные оценки, но и 

они крайне нуждаются в постоянном специальном сопровождении, позволяющем им 

получить опыт диалогических отношений, расширить круг интересов и представление об 

окружающем и окружающих, сформировать навыки социального поведения. 

В зависимости от уровня интеллектуального развития обучающиеся этой группы 

могут осваивать варианты 8.3 (реже) или 8.1, 8.2 (чаще) образовательной программы. 

Четвертая группа. Для этих детей произвольная организация очень сложна, но в 

принципе доступна. Они быстро устают, могут истощаться и перевозбуждаться, имеют 

выраженные проблемы организации внимания, сосредоточения на речевой инструкции, 

ее полного понимания. Характерна задержка в психоречевом и социальном развитии. 

Трудности взаимодействия с людьми и меняющимися обстоятельствами проявляются в 

том, что, осваивая навыки взаимодействия и социальные правила поведения, дети 

стереотипно следуют им и теряются при неподготовленном требовании их изменения. В 

отношениях с людьми проявляют задержку эмоционального развития, социальную 

незрелость, наивность. 

При всех трудностях, их аутизм наименее глубок, он выступает уже не как 

защитная установка, а как лежащие на поверхности трудности общения - ранимость, 

тормозимость в контактах и проблемы организации диалога и произвольного 

взаимодействия. Эти дети тоже тревожны, для них характерно легкое возникновение 

чувства сенсорного дискомфорта, они готовы испугаться при нарушении привычного 

хода событий, смешаться при неудаче и возникновении препятствия. Отличие их в том, 

что они более, чем другие, ищут помощи близких, чрезвычайно зависят от них, 

нуждаются в постоянной поддержке и ободрении. Стремясь получить одобрение и 

защиту близких, дети становятся слишком зависимы от них: ведут себя чересчур 

правильно, боятся отступить от выработанных и зафиксированных форм одобренного 

поведения. В этом проявляется их типичная для любого аутичного ребенка негибкость и 

стереотипность. 

Ограниченность такого ребенка проявляется в том, что он стремится строить свои 

отношения с миром только опосредованно, через взрослого человека. С его помощью он 
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контролирует контакты со средой, и старается обрести устойчивость в нестабильной 

ситуации. Вне освоенных и затверженных правил поведения эти дети очень плохо 

организуют себя, легко перевозбуждаются и становятся импульсивными. Понятно, что в 

этих условиях ребенок особенно чувствителен к нарушению контакта, отрицательной 

оценке взрослого. Потеряв связь со своим эмоциональным донором, переводчиком и 

упорядочивателем смыслов происходящего вокруг, такой ребенок останавливается в 

развитии и может регрессировать к уровню, характерному для детей второй группы. 

Тем не менее, при всей зависимости от другого человека среди всех аутичных 

детей только дети четвертой группы пытаются вступить в диалог с обстоятельствами 

(действенный и речевой), хотя и имеют огромные трудности в его организации. 

Психическое развитие таких детей идет с более равномерным отставанием. Характерны 

неловкость крупной и мелкой моторики, некоординированность движений, трудности 

усвоения навыков самообслуживания; задержка становления речи, ее нечеткость, 

неартикулированность, бедность активного словарного запаса, поздно появляющаяся, 

аграмматичная фраза; медлительность, неровность в интеллектуальной деятельности, 

недостаточность и фрагментарность представлений об окружающем, ограниченность 

игры и фантазии. В отличие от детей третей группы, достижения здесь больше 

проявляются в невербальной области, возможно в конструировании. 

В сравнении с "блестящими", явно вербально интеллектуально одаренными детьми 

третьей группы, они сначала производят неблагоприятное впечатление: кажутся 

рассеянными, растерянными, интеллектуально ограниченными. Педагогическое 

обследование часто обнаруживает у них состояние пограничное между задержкой 

психического развития и умственной отсталостью. Оценивая эти результаты, 

необходимо, однако, учитывать, что дети четвертой группы в меньшей степени 

используют готовые стереотипы - пытаются говорить и действовать спонтанно, вступать 

в речевой и действенный диалог со средой. Именно в этих прогрессивных для их 

развития попытках общаться, подражать, обучаться они и проявляют свою неловкость. 

Трудности их велики, они истощаются в произвольном взаимодействии, и в ситуации 

истощения и у них могут проявиться моторные стереотипии. Стремление отвечать 

правильно, мешает им учиться думать самостоятельно, проявлять инициативу. Эти дети 

также наивны, неловки, негибки в социальных навыках, фрагментарны в своей картине 

мира, затрудняются в понимании подтекста и контекста происходящего. Однако при 

адекватном коррекционном подходе именно они дают наибольшую динамику развития и 

имеют наилучший прогноз психического развития и социальной адаптации. У этих детей 

мы также встречаемся с парциальной одаренностью, которая имеет перспективы 

плодотворной реализации. 

В зависимости от уровня интеллектуального развития обучающиеся этой группы 

могут осваивать варианты 8.2. или 8.1. образовательной программы. 

Представленные группы являются основными ориентирами психологической 

диагностики, представляя возможные степени и формы нарушения контакта с миром, в 

которых может реализоваться детский аутизм. Вместе с тем, оценка тяжести состояния и 

определение прогноза не могут осуществляться вне понимания того, что ребёнок, даже 

испытывая самые серьезные трудности, находится в процессе развития. То есть, даже в 

пределах одной группы детей со сравнимой тяжестью аутистических проблем 

существуют индивидуальные различия в проявлении тенденций к установлению более 

активных и сложных отношений с миром. 

При успешной коррекционной работе дети в разных пределах могут осваивать 

более сложные отношения со средой и людьми: формировать активную избирательность, 
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целенаправленность в поведении, осваивать социальные правила, нормы поведения и 

соответственно продвигаться в речевом и интеллектуальном развитии, в том числе и в 

период младшего школьного возраста. 

Трудности и возможности ребёнка с аутизмом к школьному возрасту значительно 

различаются и в зависимости от того, получал ли он ранее адекватную специальную 

поддержку. Вовремя оказанная и правильно организованная психолого-педагогическая 

помощь позволяет поддержать попытки ребёнка вступить в более активные и сложные 

отношения с миром и предотвратить формирование наиболее грубых форм 

патологической аутистической защиты, блокирующей его развитие. То есть, уровень 

психического развития пришедшего в школу ребёнка с РАС, его оснащённость 

средствами коммуникации и социальными навыками зависят не только от характера и 

даже степени выраженности первичных биологически обусловленных проблем, но и от 

социального фактора – качества предшествующего обучения и воспитания. 

Широкий спектр различий детей с РАС обусловлен и тем, что достаточно часто 

описанные выше типические проблемы детского аутизма, серьезные сами по себе, 

осложняются и другими патологическими условиями. Синдром детского аутизма 

может быть частью картины разных аномалий детского развития, разных детских 

заболеваний, в том числе и процессуального характера. Среди детей с РАС могут быть 

дети, дополнительно имеющие нарушения моторно-двигательного аппарата, сенсорные 

аномалии, иные, не впрямую связанные с проблемами аутистического спектра, 

трудности речевого и умственного развития. РАС могут отмечаться и у детей со 

сложными и множественными нарушениями развития. Решение об отнесении такого 

ребенка именно к детям с РАС целесообразно в том случае, если проблемы 

аутистического круга выходят на первый план в общей картине нарушения его 

психического и социального развития. Поскольку только смягчение аутистических 

установок ребенка и вовлечение его в развивающее взаимодействие открывает 

возможность использования в коррекционной работе методов, разработанных для других 

категорий детей с ОВЗ и адекватных его индивидуальным образовательным 

потребностям. 

Таким образом, вследствие крайней неоднородности состава детей с РАС диапазон 

различий в требуемом уровне и содержании их начального школьного образования 

должен быть максимально широким, соответствующим возможностям и потребностями 

всех таких детей: включать как образование, сопоставимое по уровню и срокам 

овладения с образованием нормально развивающихся сверстников, так и возможность 

специального (коррекционного) обучения на протяжении всего младшего школьного 

возраста. Важно подчеркнуть, что для получения начального образования даже наиболее 

благополучные дети с РАС нуждаются в специальной поддержке, гарантирующей 

удовлетворение их особых образовательных потребностей. 

Рабочая программа коррекционной образовательной деятельности учителя-логопеда 

в условиях ДОУ строится на основе общих закономерностей развития детей 

дошкольного возраста с учетом сензитивных периодов в развитии психических 

процессов. 

Дети одной возрастной категории, зачисленные на занятия к логопеду, могут иметь 

качественно неоднородные уровни речевого развития. Поэтому при выборе 

индивидуального образовательного маршрута учитывается не только возраст ребенка, но 

и уровень его речевого развития, а также индивидуально-типологические особенности 

развития ребенка. 
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Таким образом, РАБОЧАЯ ПРОГРАММА учителя-логопеда направлена на: 

 охрану и укрепление здоровья воспитанников, их всестороннее (физическое, 

социально-коммуникативное, познавательное, речевое и художественно- 

эстетическое) развитие, коррекцию нарушений речевого развития; 

 обеспечение равных возможностей для полноценного развития каждого ребенка в 

период дошкольного детства независимо от тяжести речевого нарушения; 

 раскрытие потенциальных возможностей каждого ребенка через осуществление 

индивидуального и дифференцированного подхода в организации всех форм 

образовательной деятельности и формирование уровня готовности к школе; 

 использование адекватной возрастным, типологическим и индивидуальным 

возможностям детей с нарушениями речи модели образовательного процесса, 

основанной на реализации деятельностного и онтогенетического принципов, 

принципа единства диагностики, коррекции и развития; 

 реализацию преемственности содержания общеобразовательных программ 

дошкольного и начального общего образования; 

 обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышение 

компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и 

образования, охраны и укрепление здоровья детей. 

 
 

1.3. Планируемые результаты освоения программы детьми 
 

1.3.1. Планируемые результаты в дошкольном возрасте к шести годам: 

 ребенок способен различать разные эмоциональные состояния взрослых 

и сверстников, учитывает их в своем поведении, откликается на просьбу 

помочь, в оценке поступков опирается на нравственные представления; 

 ребенок проявляет инициативу и самостоятельность в процессе 

придумывания загадок, сказок, рассказов, владеет первичными приемами 

аргументации и доказательства, демонстрирует богатый словарный запас, 

безошибочно пользуется обобщающими словами и понятиями, 

самостоятельно пересказывает рассказы и сказки, проявляет 

избирательное отношение к произведениям определенной тематики и 

жанра; 

 ребенок испытывает познавательный интереск событиям, находящимся 

за рамками личного опыта, фантазирует, предлагает пути решения 

проблем, имеет представления о социальном, предметном и природном 

мире; ребенок устанавливает закономерности причинно-следственного 

характера, приводит логические высказывания; проявляет 

любознательность. 
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1.3.2. Планируемые результаты на этапе завершения освоения 

Федеральной программы к концу дошкольного возраста: 

 ребенок владеет средствами общения и способами взаимодействия со 

взрослыми и сверстниками; способен понимать и учитывать интересы и 

чувства других; договариваться и дружить сосверстниками; старается 

разрешать возникающие конфликты конструктивными способами; 

 ребенок владеет речью как средством коммуникации, ведет диалог со 

взрослыми и сверстниками, использует формулы речевого этикета в 

соответствии с ситуацией общения, владеет коммуникативно-речевыми 

умениями; 

 ребенок знает и осмысленно воспринимает литературные 

произведения различных жанров, имеет предпочтения в жанрах 

литературы, проявляет интереск книгам познавательного характера, 

определяет характеры персонажей, мотивы их поведения, оценивает 

поступки литературных героев; 

 ребенок способен планировать свои действия, направленные на 

достижение конкретной цели; демонстрирует сформированные предпосылки 

к учебной деятельности и элементыготовности к школьномуобучению. 

 ребенок способен планировать свои действия, направленные на 

достижениеконкретной цели; демонстрирует сформированные предпосылки 

к учебной деятельности и элементы готовности к школьномуобучению. 

 
 

1.4. Целевые ориентиры освоения программы детьми 

 

Целевые ориентиры освоения программы детьми старшего 

дошкольного возраста (старшая группа) 
 

Логопедическая работа 

Ребенок: 

 обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 

 усваивает значения новых слов на основе углубленных знаний о предметах 

и явлениях окружающего мира; 

 употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, с 

эмотивным значением, многозначные; 

 умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

 умеет осмысливать образные выражения и объяснять смысл поговорок (при 

необходимости прибегает к помощи взрослого); 

 правильно употребляет грамматические формы слова; продуктивные и 

непродуктивные словообразовательные модели; 
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 умеет подбирать однокоренные слова, образовывать сложные слова; 

 умеет строить простые распространенные предложения; предложения с 

однородными членами; простейшие виды сложносочиненных и 

сложноподчиненных предложений; сложноподчиненных предложений с 

использование подчинительных союзов; 

 составляет различные виды описательных рассказов, текстов (описание, 

повествование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и 

связности высказывания; 

 умеет составлять творческие рассказы; 

 осуществляет слуховую и слухопроизносительную дифференциацию 

звуков по всем дифференциальным признакам; 

владеет простыми формами фонематического анализа, способен 

осуществлять сложные формы фонематического анализа (с постепенным 

переводом речевых умений во внутренний план), осуществляет операции 

фонематического синтеза; 

 владеет понятиями «слово» и «слог», «предложение»; 

 осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез 

слов (двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с 

открытыми слогами, односложных); 

 умеет составлять графические схемы слогов, слов, предложений; 

 знает печатные буквы (без употребления алфавитных названий), умеет их 

воспроизводить; 

 правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 

 воспроизводит слова различной звукослоговой структуры (изолированно и 

в условиях контекста). 

Речевое развитие 

Ребенок: 

 самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, 

экспериментирует); 

 правильно произносит все звуки, замечает ошибки в звукопроизношении; 

 грамотно использует все части речи, строит распространенные 

предложения; 

 владеет словарным запасом, связанным с содержанием эмоционального, 

бытового, предметного, социального и игрового опыта детей; 

 использует обобщающие слова, устанавливает и выражает в речи 

антонимические и синонимические отношения; 

 объясняет значения знакомых многозначных слов; 

пересказывает литературные произведения, по иллюстративному материалу 

(картинкам, картинам, фотографиям), содержание которых отражает 

эмоциональный, игровой, трудовой, познавательный опыт детей; 

 пересказывает произведение от лица разных персонажей, используя 

языковые (эпитеты, сравнения, образные выражения) и 
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интонационнообразные (модуляция голоса, интонация) средства 

выразительности речи; 

 выполняет речевые действия в соответствии с планом повествования, 

составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных 

картинок, используя графические схемы, наглядные опоры; 

 отражает в речи собственные впечатления, представления, события своей 

жизни, составляет с помощью взрослого небольшие сообщения, рассказы «из 

личного опыта»; 

 владеет языковыми операции, обеспечивающими овладение грамотой. 

 

Целевые ориентиры освоения программы детьми старшего 

дошкольного возраста (подготовительная к школе группа) 
 

Логопедическая работа 

Ребенок: 

 обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 

 усваивает значения новых слов на основе углубленных знаний о предметах 

и явлениях окружающего мира; 

 употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, с 

эмотивным значением, многозначные; 

 умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

 умеет осмысливать образные выражения и объяснять смысл поговорок (при 

необходимости прибегает к помощи взрослого); 

 правильно употребляет грамматические формы слова; продуктивные и 

непродуктивные словообразовательные модели; 

 умеет подбирать однокоренные слова, образовывать сложные слова; 

 умеет строить простые распространенные предложения; предложения с 

однородными членами; простейшие виды сложносочиненных и 

сложноподчиненных предложений; сложноподчиненных предложений с 

использование подчинительных союзов; 

 составляет различные виды описательных рассказов, текстов (описание, 

повествование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и 

связности высказывания; 

 умеет составлять творческие рассказы; 

 осуществляет слуховую и слухопроизносительную дифференциацию 

звуков по всем дифференциальным признакам; 

владеет простыми формами фонематического анализа, способен 

осуществлять сложные формы фонематического анализа (с постепенным 

переводом речевых умений во внутренний план), осуществляет операции 

фонематического синтеза; 

 владеет понятиями «слово» и «слог», «предложение»; 
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 осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез 

слов (двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с 

открытыми слогами, односложных); 

 умеет составлять графические схемы слогов, слов, предложений; 

 знает печатные буквы (без употребления алфавитных названий), умеет их 

воспроизводить; 

 правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 

 воспроизводит слова различной звукослоговой структуры (изолированно и 

в условиях контекста). 

Речевое развитие 

Ребенок: 

 самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, 

экспериментирует); 

 правильно произносит все звуки, замечает ошибки в звукопроизношении; 

 грамотно использует все части речи, строит распространенные 

предложения; 

 владеет словарным запасом, связанным с содержанием эмоционального, 

бытового, предметного, социального и игрового опыта детей; 

 использует обобщающие слова, устанавливает и выражает в речи 

антонимические и синонимические отношения; 

 объясняет значения знакомых многозначных слов; 

пересказывает литературные произведения, по иллюстративному материалу 

(картинкам, картинам, фотографиям), содержание которых отражает 

эмоциональный, игровой, трудовой, познавательный опыт детей; 

 пересказывает произведение от лица разных персонажей, используя 

языковые (эпитеты, сравнения, образные выражения) и 

интонационнообразные (модуляция голоса, интонация) средства 

выразительности речи; 

 выполняет речевые действия в соответствии с планом повествования, 

составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных 

картинок, используя графические схемы, наглядные опоры; 

 отражает в речи собственные впечатления, представления, события своей 

жизни, составляет с помощью взрослого небольшие сообщения, рассказы «из 

личного опыта»; 

 владеет языковыми операции, обеспечивающими овладение грамотой. 

 

1.5. Система педагогической диагностики (мониторинга) 

достижения детьми планируемых результатов освоения программы 
 

Обследование детей осуществляется учителем-логопедом в течение 

трёх недель в сентябре месяце и двух недель в мае. Задачами углубленного 

логопедического обследования являются выявление особенностей общего и 
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речевого развития детей: состояния компонентов речевой системы, 

соотношения развития различных компонентов речи, импрессивной и 

экспрессивной речи, сопоставление уровня развития языковых средств с их 

активизацией (использованием в речевой деятельности). 

Углубленное логопедическое обследование позволяет выявить не 

только негативную симптоматику в отношении общего и речевого развития 

ребенка, но и позитивные симптомы, компенсаторные возможности, зону 

ближайшего развития. После углубленного логопедического обследование 

каждого ребенка составляется диагностическая таблица состояния общего и 

речевого развития, экран звукопроизношения, заполняются речевые карты. 

При   непосредственном контакте с ребенком обследование начинается 

с ознакомительной беседы, целью которой является не только установление 

положительного эмоционального контакта, но и определение степени его 

готовности к участию в речевой коммуникации, умения адекватно 

воспринимать вопросы, давать на них ответы (однословные или 

развернутые), выполнять устные инструкции, осуществлять деятельность в 

соответствии с возрастными и программными требованиями. 

Основные формы и методы логопедического обследования: 

наблюдение, беседа, анализ продуктов детской деятельности, 

диагностическая ситуация, диагностическое задание, беседа с родителями. 

. 
 

2. Содержательный раздел 

 

2.1. Содержание коррекционно-логопедической работы с детьми 

 
Подготовительный этап логопедической работы в старшей группе 

 Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, 

внимания и памяти, зрительно-пространственных представлений. 

 Формирование кинестетической и кинетической основы движений в 

процессе развития общей, ручной и артикуляторной моторики. 

 Формирование мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, 

обобщения, классификации. 

 Формирование слухозрительного и слухомоторного взаимодействия в 

процессе восприятия и воспроизведения ритмических структур. 

 Формирование сенсорно-перцептивного уровня восприятия (в работе с 

детьми, страдающими дизартрией). 

Основной этап логопедической работы в старшей группе 

 Расширение пассивного словаря, развитие импрессивной речи в 

процессе восприятия и дифференциации грамматических форм 

словоизменения и словообразовательных моделей, различных типов 

синтаксических конструкций. 
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 Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря 

экспрессивной речи 

 Формирование грамматических стереотипов словоизменения и 

словообразования в экспрессивной речи. 

 Формирование синтаксической структуры предложения 

 Формирование связной речи. 

 Коррекция нарушений фонетической стороны речи. 

 Коррекция нарушений движений артикуляторного аппарата, 

дыхательной и голосовой функций. 

 Обучение грамоте. 

 
Подготовительный этап логопедической работы 

в подготовительной группе 

 Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, 

внимания и памяти, зрительно-пространственных представлений. 

 Формирование кинестетической и кинетической основы движений в 

процессе развития общей, ручной и артикуляторной моторики. 

 Формирование мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, 

обобщения, классификации. 

 Формирование слухозрительного и слухомоторного взаимодействия в 

процессе восприятия и воспроизведения ритмических структур. 

 Формирование сенсорно-перцептивного уровня восприятия (в работе с 

детьми, страдающими дизартрией). 

Основной этап логопедической работы в подготовительной группе 

 Расширение пассивного словаря, развитие импрессивной речи в 

процессе восприятия и дифференциации грамматических форм 

словоизменения и словообразовательных моделей, различных типов 

синтаксических конструкций. 

 Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря 

экспрессивной речи 

 Формирование грамматических стереотипов словоизменения и 

словообразования в экспрессивной речи. 

 Формирование синтаксической структуры предложения 

 Формирование связной речи. 

 Коррекция нарушений фонетической стороны речи. 

 Коррекция нарушений движений артикуляторного аппарата, 

дыхательной и голосовой функций. 

 Обучение грамоте. 
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2.2. Перспективно-тематическое планирование 

 

Планирование индивидуальной и подгрупповой работы по коррекции 

звукопроизношения и развитию фонематического слуха и восприятия 

отражается в «Перспективно-тематическое планирование индивидуальной 

работы». Планирование подгрупповой работы по остальным направлениям 

работы отражается в «Перспективно-тематическое планирование подгрупповой 

работы 

 

Перспективно-календарное планирование индивидуальной работы 

(по Л. В. Лопатиной). Старшая группа. 

 

Период Основное содержание работы 

I 
Сентябрь, октябрь, 

первая половина 

ноября 

Нормализация мышечного тонуса мимической и артикуляторной 

мускулатуры с помощью дифференцированного логопедического 

массажа (осуществляется преимущественно в работе с детьми, 

страдающими дизартрией, с учетом локализации поражения, 

характера и распределения нарушений мышечного тонуса). 

Подготовка артикуляторного аппарата к формированию 

правильного звукопроизношения с помощью специальных методов. 

Уточнение произношения гласных звуков и согласных раннего 

онтогенеза (губных, губно-зубных, заднеязычных, переднеязычных 

[Т], [Т’], [Д], [Д’], [Н], [Н’]) (в работе с детьми, страдающими 

дизартрией, в случае дефектного произнесения этих звуков, — 

формирование правильного артикуляторного уклада и закрепление 

этих звуков в различном фонетическом контексте). Развитие 

простых форм фонематического анализа: выделение ударного 

гласного в начале слова (Аня, аист, осы, утро, иней). Обучение 

правильному воспроизведению звукослоговой структуры слов 

(предъявляемых изолированно и в контексте): двухсложных без 

стечения согласных (мука, мячик); трехсложных слов без стечения 

согласных (машина, котенок); односложных слов со стечением 

согласных (лист, стул); двухсложных слов со стечением согласных в 

начале слова (кроты, клубок), в середине слова (ведро, полка), в 

конце слова (радость, жалость); трехсложных слов со стечением 

согласных в начале слова (крапива, светофор), в середине слова 

(конфета, калитка). 

Развитие орального праксиса в процессе выполнения специальных 

артикуляторных упражнений. Отработка объема, силы, точности, 

координации произвольных артикуляторных движений. 

Формирование двигательной программы в процессе произвольного 

переключения от одного артикуляторного элемента к другому. 

Формирование и закрепление диафрагмального типа 

физиологического дыхания. Формирование речевого дыхания. 
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 Обучение умению выполнять спокойный, короткий вдох (не надувая 

щеки, не поднимая плеч) и плавный длительный выдох без речевого 

сопровождения и с речевым сопровождением (на материале гласных 

звуков и их сочетаний, изолированных глухих щелевых согласных 

[Ф], [Х], [С], [Ш], [Щ], слогов с согласными звуками). 
II Формирование правильной артикуляции отсутствующих или 

Вторая половина нарушенных в произношении согласных звуков позднего 

ноября — первая онтогенеза, их автоматизация и дифференциация в различных 

половина февраля фонетических условиях (свистящие, шипящие, сонорные звуки). 
 Формирование умения осуществлять слуховую и 
 слухопроизносительную дифференциацию не нарушенных в 
 произношении звуков, а в дальнейшем — звуков, в отношении 
 которых проводилась коррекционная работа. 
 проводилась коррекционная работа. 
 Развитие простых форм фонематического анализа: выделение звука 
 из слова (звук [С]: сом, мак, нос, коса, утка, миска, дерево, автобус, 
 лопата). 
 Обучение фонематическому анализу и синтезу звукосочетаний (АУ, 
 УА, ИА) и слов (мы, да, он, на, ум) с учетом поэтапного 
 формирования умственных действий (по П.Я. Гальперину). 
 Формирование общих представлений о выразительности речи. 
 Ознакомление с повествовательной, вопросительной, 
 восклицательной интонацией, средствами их выражения и 
 способами обозначения с последующей дифференциацией 
 интонационных структур предложений в импрессивной речи. 
 Постепенное удлинение речевого выдоха при произнесении слов 
 (сначала малослоговых, затем многослоговых, сначала с ударением 
 на первый слог, затем с изменением места ударения). Постепенное 
 удлинение речевого выдоха при распространении фразы (Птицы. 
 Птицы летят. Птицы летят высоко. Птицы летят высоко в небе.). 

III Развитие простых форм фонематического анализа: определение 

Вторая половина последнего и первого звуков в слове (мак, топор, палец). 

февраля — май Формирование фонематических представлений (подбор картинок, 
 слов на заданный звук). 
 Обучение правильному использованию и дифференциации 
 различных интонационных структур в экспрессивной речи. 
 Развитие основных акустических характеристик голоса (сила, 
 высота, тембр) в специальных голосовых упражнениях (в работе с 
 детьми, страдающими дизартрией, — снятие голосовой зажатости и 
 обучение свободной голосоподаче путем отработки произвольных 
 движений нижней челюсти). Формирование мягкой атаки голоса. 
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Перспективно-календарное планирование индивидуальной работы 

(по Л. В. Лопатиной). Подготовительная группа. 

 

Период Основное содержание работы 

I 
Сентябрь, октябрь, 

первая половина 

ноября 

Нормализация мышечного тонуса мимической и артикуляторной 

мускулатуры с помощью дифференцированного логопедического 

массажа (осуществляется преимущественно в работе с детьми, 

страдающими дизартрией, с учетом локализации поражения, 

характера и распределения нарушений мышечного тонуса). 

Подготовка артикуляторного аппарата к формированию 

правильного звукопроизношения с помощью специальных методов. 

Уточнение произношения гласных звуков и согласных раннего 

онтогенеза (губных, губно-зубных, заднеязычных, переднеязычных 

[Т], [Т’], [Д], [Д’], [Н], [Н’]) (в работе с детьми, страдающими 

дизартрией, в случае дефектного произнесения этих звуков, — 

формирование правильного артикуляторного уклада и закрепление 

этих звуков в различном фонетическом контексте). Развитие 

простых форм фонематического анализа: выделение ударного 

гласного в начале слова (Аня, аист, осы, утро, иней). Обучение 

правильному воспроизведению звукослоговой структуры слов 

(предъявляемых изолированно и в контексте): двухсложных без 

стечения согласных (мука, мячик); трехсложных слов без стечения 

согласных (машина, котенок); односложных слов со стечением 

согласных (лист, стул); двухсложных слов со стечением согласных 

в начале слова (кроты, клубок), в середине слова (ведро, полка), в 

конце слова (радость, жалость); трехсложных слов со стечением 

согласных в начале слова (крапива, светофор), в середине слова 

(конфета, калитка). 

Развитие орального праксиса в процессе выполнения специальных 

артикуляторных упражнений. Отработка объема, силы, точности, 

координации произвольных артикуляторных движений. 

Формирование двигательной программы в процессе произвольного 

переключения от одного артикуляторного элемента к другому. 

Формирование и закрепление диафрагмального типа 

физиологического дыхания. Формирование речевого дыхания. 

Обучение умению выполнять спокойный, короткий вдох (не 

надувая щеки, не поднимая плеч) и плавный длительный выдох без 

речевого сопровождения и с речевым сопровождением (на 

материале гласных звуков и их сочетаний, изолированных глухих 

щелевых согласных [Ф], [Х], [С], [Ш], [Щ], слогов с согласными 

звуками). 

II 
Вторая половина 

ноября — первая 

половина февраля 

Формирование правильной артикуляции отсутствующих или 

нарушенных в произношении согласных звуков позднего 

онтогенеза, их автоматизация и дифференциация в различных 

фонетических условиях (свистящие, шипящие, сонорные звуки). 

Формирование        умения         осуществлять         слуховую         и 
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 слухопроизносительную дифференциацию не нарушенных в 

произношении звуков, а в дальнейшем — звуков, в отношении 

которых проводилась коррекционная работа. 

проводилась коррекционная работа. 

Развитие простых форм фонематического анализа: выделение звука 

из слова (звук [С]: сом, мак, нос, коса, утка, миска, дерево, автобус, 

лопата). 

Обучение фонематическому анализу и синтезу звукосочетаний 

(АУ, УА, ИА) и слов (мы, да, он, на, ум) с учетом поэтапного 

формирования умственных действий (по П.Я. Гальперину). 

Формирование общих представлений о выразительности речи. 

Ознакомление с повествовательной, вопросительной, 

восклицательной интонацией, средствами их выражения и 

способами обозначения с последующей дифференциацией 

интонационных структур предложений в импрессивной речи. 

Постепенное удлинение речевого выдоха при произнесении слов 

(сначала малослоговых, затем многослоговых, сначала с ударением 

на первый слог, затем с изменением места ударения). Постепенное 

удлинение речевого выдоха при распространении фразы (Птицы. 

Птицы летят. Птицы летят высоко. Птицы летят высоко в небе.). 

III 
Вторая половина 

февраля — май 

Развитие простых форм фонематического анализа: определение 

последнего и первого звуков в слове (мак, топор, палец). 

Формирование фонематических представлений (подбор картинок, 

слов на заданный звук). 

Обучение правильному использованию и дифференциации 

различных интонационных структур в экспрессивной речи. 

Развитие основных акустических характеристик голоса (сила, 

высота, тембр) в специальных голосовых упражнениях (в работе с 

детьми, страдающими дизартрией, — снятие голосовой зажатости и 

обучение свободной голосоподаче путем отработки произвольных 

движений нижней челюсти). Формирование мягкой атаки голоса. 
 

 

2.3. Взаимодействие учителя-логопеда с воспитателями 

и специалистами группы 

 

Эффективность коррекционной воспитательно-образовательной работы 

определяется не только чёткой организацией жизни детей в период их 

пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение 

дня, но и координацией и преемственностью в работе всех субъектов 

коррекционного процесса. 

Взаимодействие с воспитателями и специалистами группы осуществляется в 

разных формах: 

 совместное планирование коррекционно-развивающей работы в группе 

во всех образовательных областях; 
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 обсуждение и выбор форм, методов и приемов коррекционно- 

развивающей работы; 

 оснащение развивающего предметного пространства в групповом 

помещении; 

 взаимопосещение и участие в интегрированной образовательной 

деятельности; 

 совместное осуществление образовательной деятельности в ходе 

режимных моментов, ежедневные задания учителя-логопеда 

воспитателям в календарных планах воспитателей. 

 

Система взаимодействия специалистов группы 

 

Учитель- 

логопед 

● Организует и координирует коррекционно-развивающую 

работу с детьми с ТНР, осуществляет диафрагмально-речевого 

дыхания, коррекцию звукопроизношения, их автоматизацию, 

дифференциацию, введение их в самостоятельную речь, способствует 

логопедизации режимных моментов и ОД, практическому овладению 

детьми навыками словообразования и словоизменения, связной речи. 

Осуществляет мониторинг уровня речевого развития детей (не менее 

двух раз в год); осуществляет координация коррекционной работы 

всех специалистов, работающих с группой: психолога, музыкального 

руководителя, физкультурного работника; сотрудничество с другими 

логопедами ДОУ. Вовлекает родителей в процесс логопедической 

коррекции через детские логопедические тетради, наглядную 

агитацию в группе, открытые просмотры, собрания, консультации, 

беседы. 

Воспитатель Совместное составление перспективного планирования работы на 

текущий период во всех образовательных областях; обсуждение и 

выбор форм, методов и приемов коррекционно-развивающей работы; 

оснащение развивающего предметного пространства в групповом 

помещении; взаимопосещение и участие в интегрированной 

образовательной деятельности; совместное осуществление 

образовательной деятельности в ходе режимных моментов, 

еженедельные задания учителя-логопеда воспитателям. В 

календарных планах воспитателей в начале каждого месяца логопед 

указывает лексические темы на месяц, примерный лексикон по 

каждой изучаемой теме, основные цели и задачи коррекционной 

работы; перечисляет фамилии детей, коррекции развития которых 

воспитатели в данный отрезок времени должны уделить особое 

внимание в первую очередь. 

Еженедельные задания логопеда воспитателю включают в себя 

следующие разделы: 

логопедические пятиминутки; 
• подвижные игры и пальчиковая гимнастика; 
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 • индивидуальная работа; 

• рекомендации по подбору художественной литературы и 

иллюстративного материала. 

Учитель- 

дефектолог 

Осуществляет коррекционно-развивающую работу с детьми по 

развитию высших психических функций, личностного развития 

дошкольников и их психического развития. Сенсорное и 

сенсомоторное развитие. Развитие когнитивной сферы учащихся. 

Формирование учебных навыков. Формирование пространственно- 

временных представлений. Формирование представлений о 

предметах и явлениях окружающей действительности. Формирование 

ЭМП 

Педагог- 

психолог 

Развитие психических процессов, являющихся психологической 

основой речи: восприятия и ощущения, внимания и памяти, 

воображения, словесно-логического мышления. Помощь в 

оречевлении своего эмоционального состояния и способов его 

улучшения. Включение в занятия психогимнастики в качестве фона 

для развития просодических компонентов речи. Формирование 

навыков общения в сказочных или придуманных сюжетах и 

инсценировках. 

Музыкальный 

руководитель 

Осуществляет подбор и внедрение в повседневную жизнь ребенка 

музыкатерапевтических произведений, что сводит к минимуму 

поведенческие и организационные проблемы, повышает 

работоспособность детей, стимулирует их внимание, память, 

мышление. Совершенствует общую и мелкую моторику, 

выразительность мимики, пластику движений, постанову дыхания, 

голоса, чувства ритма, просодическую сторону речи. Формирование 

музыкального слуха и внимания к неречевым звукам.Развитие 

двигательной памяти и координации. Включение в занятие 

музыкальных распевов на закрепление вызванных звуков и 

звукоподражаний. Использование музыкально-ритмических игр, 

логоритмических упражнений на согласование речи с движением. 

Работа над выразительностью мимики и жестов в музыкальных 

этюдах; над пластикой и темпом движения в музыкальных 

зарисовках. Обучение коммуникативным навыкам в играх- 

драматизациях. 

Инструктор 

по физической 

культуре 

Решает: традиционные задачи по общему физическому воспитанию и 

развитию, направленные на укрепление здоровья, развитие 

двигательных умений и навыков, что способствует формированию 

психомоторных функций, и специфические коррекционно- 

развивающие: развитие моторной памяти, способности к восприятию 

и передаче движений по пространственно-временным 

характеристикам, совершенствование ориентировки в пространстве. 

Особое внимание обращается на возможность закрепления лексико- 

грамматических   средств   языка   путем   специально   подобранных 
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 подвижных игр и упражнений, разработанных с учетом изучаемой 

лексической темы. Обучение пространственным ориентировкам в 

играх и упражнениях. Формирование правильного физиологического 

дыхания и фонационного выдоха с помощью специальных 

гимнастик. 
 

2.4. Взаимодействие учителя-логопеда с семьями воспитанников 

В течение года осуществляется регулярное и систематическое 

информирование родителей (законных представителей) о ходе 

коррекционно-образовательного процесса, осуществляются индивидуальные 

и групповые консультации, даются рекомендации для родителей по 

закреплению речевых навыков дома, полученных на занятиях через тетради 

взаимодействия логопеда, воспитателей и родителей. 

При анализе контингента семей выявлено, что дети группы 

воспитываются в семьях различного социального статуса, что учитывается 

при организации взаимодействия учителя-логопеда с родителями 

воспитанников, которое направлено на создание доброжелательной, 

психологически комфортной атмосферы в ДОУ, установление 

взаимопонимания и создание условий для эффективного сотрудничества с 

родителями воспитанников: 
 
 

Сентябрь 

 

 
 

Сентябрь 

(далее – в 

течение 

года) 

 
 

 

 

 

 

 
В течение 

года 

1 Индивидуальные и подгрупповые консультации родителей: 

- Знакомство родителей со структурой ДОУ, задачами и содержанием 

работы; 

- итоги обследования речи детей, характеристика речевого развития детей, 

знакомство с планом работы. 

2. Индивидуальные и подгрупповые консультации родителей (очные 

и дистанционные): 

- 1 этап - в процессе беседы выявляются особенности развития ребёнка на 

ранних этапах онтогенеза, состав семьи, возраст и профессии родителей. 

Условия жизни ребёнка. 

- 2 этап (проводится по итогам всестороннего обследования ребёнка) - 

обсуждение состояния речевого развития ребёнка, характера, степени и 

причин выявленных речевых нарушений; 

- разъяснение конкретных мер помощи ребёнку с учётом структуры его 

дефекта и объяснение необходимости участия родителей в системе 

коррекционной работы; 

- совместное обсуждение с родителями хода и результатов коррекционной 

работы; 

- рекомендации по выполнению артикуляционных и дыхательных 

упражнений, грамматических заданий, исправлению нарушений слоговой 

структуры слова; 

-преодолению психологических проблем ребёнка; 

- обучение работе с логопедической тетрадью дома; 
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 - ознакомление родителей с приёмами звуко-слогового анализа и синтеза; 

- с этапами обучения грамоте обучающихся С ОВЗ; 

- с формированием мотивации к исправлению речи. 

3. Индивидуальные занятия в присутствии родителей: 

- родитель чётче осознаёт речевые и психологические проблемы своего 

ребёнка; 

- охотнее настраивается на сотрудничество; 

- вовлекается в коррекционно-образовательный процесс; 

- лучше усваивает игровые подходы в коррекционной работе и её 

необходимость. 

4. Ознакомление с итогами динамики обучающихся с ОВЗ: 

- анализ причин незначительного продвижения в развитии отдельных 

сторон речевой деятельности у некоторых детей; 

- рекомендации родителям по закреплению звукопроизношения, 

необходимостью систематического контроля за произношением 

вызванных звуков и аграмматизмами в речи, знакомство с положительным 

семейным опытом участия родителей в коррекционном процессе. 

5. Тематические консультации для родителей: 
( «Адаптация ребёнка в новом коллективе»; «Общая артикуляционная гимнастика, 

задачи, правила проведения, примеры упражнений»; «Упражнения на развитие 

дыхания»; «Особенности работы с обучающимися по АОП для детей с ТНР». 

6. Пропаганда логопедических знаний среди родителей: ширмы, 

папки-передвижки, диски с рекомендациями по конкретной речевой 

проблеме, логопедическая библиотечка, детская логопедическая тетрадь 

(ознакомление с текущей работой логопеда и приёмами коррекции); 

7. Оформление информационного стенда: 
( «Говорим правильно»; «Подсказка для родителей», «Памятки для родителей», 
«Учимся дышать правильно», «Развитие фонематического слуха у детей», «Игры в 

кругу семьи для развития речи», «Как повысить словарный запас уребёнка».) 

8. Досуговые мероприятия: 
- Выставки 
- Совместные досуги 

- День семьи 

- Совместные экскурсии, походы 

- Семейный театр 

- Мини-музей и т.д. 

9. Создание информационно-коммуникационного пространства для 

оперативного взаимодействия с родителями (группа в социальных сетях, 

мессенджерах). 

10. Дни открытых дверей (для родителей вновь поступающих детей): 

- ознакомление с системой преодоления речевых нарушений в 

детском саду на стендах и в индивидуальных беседах; 

- предоставление информации о программе ДОУ; 

- консультирование по интересующим родителей вопросам. 

Май Подведение годовых итогов, рекомендации на лето. 
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3. Организационный раздел 

3.1. Организация коррекционно-развивающей деятельности группе 

3.1.1. Образовательная нагрузка 

Вся коррекционно-развивающая работа логопеда в группе делится по форме 

проведения на подгрупповую и индивидуальную. Продолжительность подгруппового 

занятия составляет 25 минут для детей 5-6 лет; 30 минут для детей 6-7 лет, что не 

превышает допустимой недельной нагрузки, рекомендованной СанПин. 

 

Индивидуальная работа проводится по коррекции звукопроизношения и других 

речевых и неречевых процессов, в соответствии с индивидуальными особенностями 

обучающихся. 

Занятия организуются с учетом психогигиенических требований к 

режиму логопедических занятий, их структуре, способам взаимодействия ребенка с 

логопедом и сверстниками. Обеспечивается реализация требований 

здоровьесбережения по охране жизни и здоровья воспитанников в образовательном 

процессе. Основной формой работы с детьми дошкольного возраста является игровая 

деятельность. Все коррекционно-развивающие индивидуальные и подгрупповые 

занятия, носят игровой характер, насыщены разнообразными играми и развивающими 

игровыми упражнениями. 

 

3.1.2. Структура подгрупповых и индивидуальных занятий 

 

Подгрупповые занятия 

 Организационный момент (развитие психических процессов) 

 Основная часть (пальчиковая гимнастика, координация речи с движением, 

развитие речевого дыхания, развитие зрительного внимания, работа над голосом, 

работа над интонационной выразительностью речи и чёткостью дикции, коррекция 

слоговой структуры слова, актуализация и расширение словарного запаса, 

формирование и совершенствование ЛГНР, развитие связной речи, развитие 

фонематического восприятия, соотнесение звука и буквы, звуко-слоговой анализ и 

синтез слогов, слов и предложений, развитие оптико-пространственных 

представлений)

 Итог занятия (рефлексия)

Индивидуальные занятия 

 Организационный момент (развитие психических процессов)

 Основная часть (артикуляционная гимнастика и развитие мимической 

мускулатуры, пальчиковая гимнастика, развитие речевого дыхания, работа над 

голосом, работа над интонационной выразительностью речи и чёткостью дикции, 

развитие фонематического восприятия, постановка, автоматизация и дифференциация 

звуков, коррекция слоговой структуры слова, формирование и совершенствование 

ЛГНР)

 Итог занятия (рефлексия).
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Совместная деятельность с детьми в режимных моментах 

Взаимодействие осуществляется в течение дня, в разнообразных форматах, 

ситуациях, запланированных специально и возникших произвольно. 

 

3.1.3. Формы коррекционно-образовательной деятельности 

 

Образовательные, воспитательные и коррекционно-развивающие задачи 

решаются через различные формы организации образовательного процесса детей: 

 на занятиях;

 в совместной деятельности с детьми в режимных моментах;

 в самостоятельной деятельности детей;

 в совместной деятельности с семьей;

Тип занятия Направление в развитии коррекции 

Индивидуальные 
занятия 

Коррекция, постановка звуков, автоматизация и их дифференциация; 
работа над речевым аппаратом. 

Подгрупповые 

занятия 

Воспитание общих речевых навыков: ритм, темп, дыхание, голос, 

интонация; воспитание слухового и зрительного восприятия, 

внимания; развитие артикуляционной и ручной моторики; развитие 

словаря (обогащение словаря по всем лексическим темам); развитие 

фонематического восприятия, звукового анализа и синтеза; 

формирование грамматического строя речи; развитие 

повествовательно-описательной речи; развитие памяти, логического 

мышления. 

Режимные 

моменты 

Речевые дидактические (в том числе настольно-печатные) игры по 

всем разделам программы; речевое стимулирование (повторение, 

объяснение, обсуждение, побуждение, напоминание, уточнение); 

создание проблемных ситуаций; беседы с опорой на зрительное 

восприятие и без опоры на него; пальчиковые игры; фактическая 

беседа, эвристическая беседа; мимические, логоритмические, 

артикуляционные гимнастики; чтение; слушание, воспроизведение, 

имитирование; тренинги (действия по речевому образцу взрослого); 

разучивание скороговорок, чистоговорок, стихов; освоение формул 

речевого этикета; ситуативные беседы; рассказы и пересказы; 

Самостоятельная 

деятельность 

детей 

Речевая деятельность (все разделы коррекционной работы, 

слушание речи взрослого, формирование правильной 

монологической речи) 

Общение со взрослым и сверстниками (развитие активной 

диалогической речи) 

Игровая деятельность (контроль и самоконтроль в речи детей; 

развитие монологической и диалогической речи) 

Познавательно-исследовательская деятельность и 

экспериментирование (развитие фонематического восприятия, 

обучение грамоте; развитие словаря и связной речи; развитие 

артикуляционной моторики) 

Элементарная     трудовая      деятельность      (самообслуживание 
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 хозяйственно-бытовой труд, труд в природе, ручной труд) 

(самоконтроль в речи, умение вести диалог, договариваться) 

Изобразительная деятельность и конструирование из разных 

материалов по образцу, условию и замыслу (развитие 

пространственных представлений, развитие логического мышления, 

совершенствование мелкой моторики, совершенствование 

цветовосприятия) 

Двигательная деятельность (развитие общей моторики и 

координации движений) 

Музыкальная деятельность (развитие слухового внимания, развитие 

физиологического дыхания, развитие голоса, тембра, силы, речевого 

дыхания) 

Образовательная 

деятельность в 

семье 

Речевые игры 

Беседы (фактическая, ситуативная), объяснение 

Личный пример коммуникативных кодов 

Совместное творчество 

Чтение, рассматривание иллюстраций 

Коллекционирование 

Совместные семейные проекты 

Разучивание скороговорок, чистоговорок 

Интерактивное взаимодействие через сайт ДОУ 

Прогулки, путешествия 

Посещение театров, музеев, выставок 

Рассказы 

Домашнее экспериментирование 

Прослушивание аудиозаписей 
 

Оценка результативности коррекционно-развивающей логопедической работы 

проводится в несколько этапов. На каждого ребенка на основании результатов 

диагностики заполняется речевая карта. Экран звукопроизношения на ребёнка с ОВЗ, 

и с помощью него проводится анализ ошибок обучающихся в начале и в конце курса 

коррекционно-логопедических занятий. 

Особое значение имеет сравнение результатов анализа ошибок в начале первого 

этапа (диагностического) и в конце последнего этапа коррекционной работы. В 

зависимости от этого составляется план последующий работы с ребёнком. 

 

3.1.4 Организация коррекционно-развивающей деятельности 

 

Образовательный процесс в МБДОУ № 9 «Радуга» Карасукского района 

Новосибирской области реализуется в режиме пятидневной недели. 

Режим дня составлен с расчётом 12-часового пребывания ребенка в детском 

саду с 7.00 -19.00. 
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График работа учителя – логопеда Любиной Е.Н. 

на 2023-2024 учебный год 
 

 

 

 

День недели Время 

Понедельник 08.00 – 12.00 

Вторник 08.00 – 12.00 

Среда 13.00 – 17.00 

Четверг 08.00 – 12.00 

Пятница 08.00 – 12.00 
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Циклограмма рабочего времени учителя - логопеда Любиной Е.Н. 

на 2023 – 2024 учебный год 

 

 

 

Циклограмма рабочего времени учителя логопеда построена из учёта 4 часов 

 
 

Д
н
и
 н

ед
ел

и
 

 
 

Время 

работы 

Занятия учителя-логопеда с 

детьми 

 

Организаци 

онная 

работа 

Работа с 

педагогами, 

узкими 

специали- 

стами 

 
 

Работа с 

документа- 

цией 

Работа с 

родителями 

Всего 

часов в 

неделю 

 

Индивидуально- 

подгрупповые 

 

Фронталь 

- ные 

П
о
н
ед

ел
ь
н
и
к
  

 

08.00 - 12.00 

 
 

08.10-11.55 

 

 

- 

 
 

11.55-12.00 

 

 

- 

 
 

08.00-08.10 

 
 

4 ч. 

В
т

о
р
н
и
к
  

 

08.00 - 12.00 

 
 

08.10-11.55 

 
 

- 

 
 

11.55-12.00 

 
 

- 

 
 

08.00-08.10 

 

4 ч. 

С
р
ед

а
  

 

13.00 -17.00 

 
 

15.40 - 16.40 

 

- 
 
 

13.40- 15.30 

 

13.00-13.40 
13.40-15.00 

 
 

16.40-17.00 

 
 

4 ч. 

Ч
ет

ве
р
г 

 
 

08.00 - 12.00 

 
 

08.10-11.55 

 

 
08.50-09.20 

 
 

11.55-12.00 

-  
 

08.00-8.10 

 
 

4 ч. 

П
я
т

н
и
ц
а

  
 

08.00 - 12.00 

 
 

08.10-11.55 

 
 

- 

 
 

11.55-12.00 

-  
 

08.00-8.10 

 
 

4 ч. 

 

Примечание. Организационная работа учителя-логопеда предполагает: 

* проветривание помещения; 

* смену дидактического материала; 

* сопровождение детей из кабинета в группу; 

* работу с документами. 
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График организации образовательного процесса 

 

Образовательная деятельность Сроки 

Обследование речи обучающихся, заполнение 
документации, оформление речевых карт 

1–15 сентября 

Коррекционно-развивающая деятельность: 
индивидуальные и подгрупповые занятия 

15 сентября – 15 мая 

Отслеживание динамики обучающихся с ОВЗ, 
заполнение документации 

15–31 мая 

 

Годовой план работы учителя-логопеда 

 

Цель работы: коррекция нарушений устной речи и профилактика нарушений 

письменной речи. 

 

Задачи: 

1. Своевременное выявление обучающихся с трудностями освоения 

образовательных программ. 

2. Коррекция и профилактика нарушений в развитии устной и письменной 

речи обучающихся. 

3. Консультативно-методическая работа с родителями, педагогами. 

4. Обобщение и распространение собственного педагогического опыта. 

5. Оснащение логопедического кабинета учебно-методическими пособиями, 

дидактическим и наглядным материалом. 

6. Повышение уровня профессиональной квалификации. 

 

№ Направление деятельности Время 

проведен 

ия 

Оформление результатов 

I Диагностическая деятельность 

 

1 
Логопедическое обследование 

обучающихся с целью точного 

установления  причин, 

структуры и степени 

выраженности отклонений в их 

речевом развитии, выявления 

уровня актуального речевого 

развития дляобучающихся. 

 

 
1.09–15.09 

 

Журнал обследования 

2 Динамическое наблюдение за 

обучающимися в процессе 

коррекционного обучения. 

 

В течение 

учебного 

года 

Индивидуальные консультации с 

родителями – Журнал консультаций с 

родителями (законными 

представителями). 

Оформление        направлений         для 
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   прохождения ТПМПК 

 

3 

Углубленное обследование 

устной речи обучающихся. 

Сбор медицинского и 

педагогического анамнеза, 

сведений о раннем развитии 

детей, имеющих нарушения 

речевого развития. Постановка 

заключения 

В течение 

учебного 

года 

 

Речевые карты 

 

4 
Участие в работе психолого- 

педагогического консилиума по 

вопросам организации 

совместной деятельности 

педагогов с обучающимися, 

имеющими нарушения развития 

 
 

Согласно 

графику 

ППк 

Протоколы заседания ППк. 

Протокол по итогам обследования речи 

обучающихся. 

5 Диагностика речевых 

нарушений по запросам 

В течение 

учебного 

года 

Журнал обследования 

 

II Организационная работа 

7 Планирование логопедической 

работы на учебный год 

Сентябрь Годовой план работы 

 

8 
Формирование 

индивидуальных и 

подгрупповых занятий с 

воспитанниками  с 

временными трудностями на 

текущий учебный год 

 

До 16.09 
Протокол ППк о зачислении 

воспитанников в подгруппы 

9 Планирование занятий на 

текущий учебный год 

До 16.09 Рабочая программа 

10 Составление расписания 
работы 

До 16.09 График работы учителя-логопеда 

11 Ведение документации В течение 

учебного 

года 

Табель посещаемости коррекционно- 

развивающих занятий обучающихся с 

ОВЗ. 

Журнал обследования. 

Списки зачисленных детей. 

График работы учителя-логопеда 

Циклограмма 

Речевые карты. 

Рабочие программы. 

Журнал консультаций родителей 
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   Журнал направлений на ТПМПК 
Журнал консультаций воспитателей 

 

III Коррекционно-развивающая работа 

12 Индивидуальная работа по 

коррекции и развитию устной 

речи обучающихся 

В течение 

учебного 

года 

Табель посещаемости коррекционно- 

развивающих занятий 

Подгрупповые занятия по 

коррекции и развитию устной 

речи обучающихся 

В течение 

учебного 

года 

Табель посещаемости коррекционно- 

развивающих занятий 

 

IV Консультативно-просветительская работа 

13 Оказание консультативно- 

методической помощи 

педагогам, родителям: 

● выступления на 

родительских собраниях по 

вопросам организации 

коррекционной работы с 

обучающимися; 

● проведение 
систематических 

консультаций и 

индивидуальных бесед с 

родителями; 

● приглашение родителей 

на индивидуальные 

коррекционно-развивающие 

занятия 

 

В течение 

учебного 

года 

Журнал консультаций 

V Самообразование и методическая работа 

14 Участие в работе районного 

методического объединения 

учителей-логопедов 

По плану 

РМО 

Лист регистрации 

15 Участие в семинарах, 

конференциях, педагогических 

советах учреждения и района 

По плану 

ОУ 

по плану 

РМО 

Лист регистрации, сертификаты 

участия 

16 Изучение специальной 

литературы по вопросам 

оказания помощи детям, 

имеющим речевые нарушения 

В течение 

учебного 

года 

Методические материалы, картотеки и 

т.п. 

17 Приобретение, разработка, 

изготовление учебно- 

дидактических    пособий    по 
предупреждению и 

В течение 

учебного 

года 

Методические материалы, картотеки и 

т.п. 
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 устранению нарушенийустной 

и письменной речи учащихся: 

● пополнение 

раздаточного материала 

новыми пособиями; 

● дальнейшее пополнение 

картотеки с заданиями по 

обогащению словарного 

запаса; 

● изготовление карточек с 

заданиями для родителей. 

  

18 Прохождение курсов 

повышения квалификации, 

участие в семинарах, 

вебинарах по коррекционной 

работе с детьми ОВЗ 

В течение 

года 

Сертификаты участия 

 

3.2. Условия реализации рабочей программы 

3.2.1. Психолого-педагогические условия 

Рабочая программа предполагает создание следующих психолого- 

педагогических условий, обеспечивающих образование ребенка с ОВЗ в соответствии 

с его особыми образовательными потребностями: 

1. Личностно-порождающее взаимодействие логопеда с детьми, 

предполагающее создание таких ситуаций, в которых каждому ребенку с ОВЗ 

предоставляется возможность выбора деятельности, партнера, средств и жизненных 

навыков; учитываются обусловленные структурой нарушенного речеязыкового 

развития особенности деятельности (в том числе речевой), средств ее реализации, 

ограниченный объем личного опыта. 

2. Ориентированность педагогической оценки на относительные показатели 

детской успешности, то есть сравнение нынешних и предыдущих достижений ребенка 

с ТНР, стимулирование самооценки. 

3. Формирование игровой деятельности как важнейшего фактора развития 

ребенка с ТНР, с учетом необходимости развития вербальных и невербальных 

компонентов развития ребенка с ТНР в разных видах игры. 

4. Создание соответствующей развивающей образовательной среды, 

способствующей всестороннему развитию ребенка с ТНР и сохранению его 

индивидуальности. 

5. Сбалансированность репродуктивной (воспроизводящей готовый образец) и 

продуктивной (производящей субъективно новый продукт) деятельности, то есть 

деятельности по освоению культурных форм и образцов и детской исследовательской, 

творческой деятельности; совместных и самостоятельных, подвижных и статичных 

форм активности с учетом особенностей развития и образовательных потребностей 

ребенка с ТНР. 

6. Участие семьи как необходимое условие для полноценного развития ребенка 

дошкольного возраста с ТНР. 
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Речевая развивающая среда группы 

- грамотная речь педагога; 

- методы и приемы, направленные на развитие речи как средства общения: 

удовлетворение потребности в получении и обсуждении информации, формирование 

навыков общения со сверстниками, знакомство с формулами речевого этикета; 

- методы и приемы, направленные на формирование умения слушать и слышать: 

выслушивание детей, уточнение ответов, подсказ, рассказы воспитателя с акцентом на 

стимулирование познавательного интереса; 

- активное использование приемов формирования навыков общения со 

сверстниками; 

- организация деятельности по рассматриванию, изучению наборов открыток, 

картинок, фотографий и др. для развития объяснительной речи. 
 

3.2.2. Организационные условия (создание предметно-развивающей среды) 

 

Предметно-развивающая среда для детей с тяжелыми нарушениями речи построена 

на следующих принципах: 

 активность, стимулирующая исследовательскую и творческую деятельность 

ребенка; 

 стабильность динамичности развивающей среды, позволяющей ребенку не 

пребывать в среде, а активно взаимодействовать с ней, преодолевать, "перестраивать", 

менять ее в зависимости от интересов и потребностей; 

 эмоциогенность среды, дающей ребенку ощущение индивидуальной 

комфортности и эмоционального благополучия; 

 творческо-гуманная направленность, создающая условия для проявления 

разнохарактерных отношений (дружеских, деловых, партнерских, сотрудничества, 

сотворчества); 

 свобода и самостоятельность, позволяющие ребенку самостоятельно 

определить свое отношение к среде и дающие ему возможность по мере 

необходимости преобразовывать среду по своему усмотрению; 

 интегративность, определяющая взаимодействие различных видов 

деятельности (в т.ч. коррекционной), дополняющих и обогащающих друг друга; 

 гуманитарная, отражающая в содержании среды мир человека, его связи и 

отношения с окружающим природным, социальным и предметным миром, 

помогающий раскрыться сущностным силам ребенка; 

 дистанция, позиции общения при взаимодействии ребенка с детьми и 

взрослыми, позволяющий ему чувствовать себя полноценным, активным, интересным 

партнером. 

Логопедический кабинет наполнен всем необходимым оборудованием, имеет 

зоны, отражающие развитие всех сторон речевой деятельности: словаря, 

грамматического строя речи, фонематического восприятия и навыков языкового 

анализа, связной речи и речевого общения. Картотеки словесных и настольно- 

печатных для автоматизации и дифференциации звуков, содержат несколько 



47 
 

десятков разнообразных игр. Имеются центры с пособиями для развития всех видов 

моторики (артикуляционной, тонкой, ручной, общей). В соответствии с темой 

недели, еженедельно в кабинете логопеда меняется оборудование, оставляя 

небольшую часть материалов, игр и пособий для закрепления пройденного. 

 

Развивающая среда 

Коррекционные дидактические пособия, игры, наглядность, картотеки на 

развитие: 

Словаря (импрессивного, экспрессивного); 

Грамматического строя речи (словообразование, словоизменение); 

Связной речи и речевого общения; 

Слоговой структуры слова; 

Фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового анализа и 

синтеза; 

Мелкой и общей моторики; 

Психических функций (памяти, внимания, мышления); 

По коррекции произносительной стороны речи (направленной воздушной струи, 

артикуляторных мышц, автоматизацию и дифференциацию звуков); 

Пространственная среда 

Зона для подгрупповых занятий; 

Зона коррекции звукопроизношения; 

Зона игр для свободного доступа детей; 

Зона хранения пособий, картотек; 

Рабочий стол логопеда; 

Специальные организационные условия 

-специальная предметно-развивающая среда (дидактические пособия, игры, 

наглядность по развитию всех сторон речевого развития) 

-специальное предметно-развивающее пространство 

-специально организованное обучение в форме занятий (подгрупповых, 

индивидуальных) 

- режим. 
 

3.2.3. Материально-технические условия 

 

Логопедический кабинет имеет зональное распределения, в нем можно выделить 

зону подгрупповых занятий, зону индивидуальных занятий, информационная зона, 

зона сопровождения (методического, игрового и др). 

В кабинете содержится: 

1. Документация 

2.Диагностический материал (материал для обследования речи и интеллекта, 

систематизированный по возрастам и разделам: альбомы, папки, коробки). 

3. Материал для проведения консультаций (материал по работе с родителями, 

воспитателями, педагогами: статьи, наглядность, планирование, материал из 

журналов, книг и т.д.). 

4. Методический раздел 

5. Наглядно-дидактический материал. 
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6.Оборудование. 

7.Мебель. 

8.Интерактивное сопровождение образовательной деятельности. 

Специальные условия 

Психолого-педагогическое сопровождение – диагностика 

 
 

Рекомендуемые дидактические материалы: 

 

ПРИМЕРНЫЙ ПЕРЕЧЕНЬ ИГР И ИГРОВЫХ УПРАЖНЕНИЙ 

Подготовительный этап 

Игры и упражнения для формирования произвольного слухового и зрительного 

восприятия, развития внимания и памяти, зрительно-пространственных 

представлений:«Зверюшки на дорожках», «Картина», «Колокол-колокольчик», «Кто 

внимательный», «Кто за кем пришел», «Мастерская форм», «Найди и назови», «Найди 

клад», «О чем говорит улица», «Обед для матрешек», «Позвони на том же месте», 

«Поймай меня», «Положи верно», «Прятки с игрушками», «Расставь по метам», 

«Собери букет», «Спрячь игрушку», «Телефон», «Угадайка» (сколько раз позвала 

курица — столько раз пропищали цыплята), «Цветик-семицветик», «Цветные дома», 

«Чего не стало?», «Что досталось тебе, дружок?», «Что за чем звучало?», «Что 

изменилось?», «Чья это конура?» и т.д. 

Игры и упражнения для формирования кинестетической и кинетической основы 

движений в процессе развития общей, ручной и артикуляторной моторики:«В гости», 

«Волк», «Где мы были, мы не скажем, а что делали, покажем», «Двое разговаривают», 

«Домик», «Дружба», «Ежик», «Зайцы», «Замок», «Кот», «Ладони на столе», «Ловкие 

пальцы», «Лодочка», «Лошадки», «На одной ножке вдоль дорожки», «Пальчики 

здороваются», «Пассажиры в автобусе», «Паук», «По узенькой дорожке», «Подбрось- 

поймай», «Птички», «Пчела», «Серсо», «Солнечные лучи», «Флажок», «Человечек», 

специальные игровые комплексы артикуляторной гимнастики (для различных 

фонетических групп звуков). 

Игры и упражнения для формирования мыслительных операций анализа, 

синтеза, сравнения, обобщения, классификации: «Времена года», «Заборчик», «Кому 

что дать», «Кто где живет», «Назови одним словом», «Найди такое же количество 

точек», «Неподходящая картинка», «По грибы», «Последовательные картинки», 

«Почини коврик», «Принеси такие же», «Разложи и назови», «Составь картинки», 

«Сравни: чем отличаются?», «Сравни: чем похожи?», «Что нарисовано?» 

Игры и упражнения для коррекции нарушений фонетического, лексико- 

грамматического строя речи, развития связного высказывания:«Будь внимательнее», 

«Веселый   мяч»,   «Волшебник»,   «Гости»,   «День   рождения»,   «Добавь   слово» 

«Дюймовочка», «Закончи предложение», «Запомни схему», «Зоопарк», «Исправь 

ошибку», «Колобок», «Командир», «Кому что?», «Кто с кем?», «Магазин игрушек», 

«Мальчик — девочка», «Назови лишнее слово», «Найди пару», «Объясни», «Один — 

одна — одно — одни», «Один — много», «Ответь на вопросы», «Отгадайка», 

«Повар», «Подбери слова», «Покажи картинку», «Помоги найти маму», «Помоги 

Незнайке», «Правильно ли я сказал?», «Продолжи», «Соберем урожай», «Собери 

букет», «Соедини слова», «Угадай, кто хозяин», «Умная стрелка», «Услышь ласковое 
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слово», «Хвосты», «Цепочка», «Чего много?», «Чем отличаются слова?», «Четвертый 

лишний», «Что прислала почта» и др. Игры и упражнения для коррекции нарушений 

движений артикуляторного аппарата, нарушений дыхательной и голосовой 

функции:«Аня поет», «Бабочка летит», «Больной пальчик», «В лесу», «Вода кипит», 

«Вопрос — ответ», «Воробышки», «Ворона», «Высоко — низко», «Горячий чай», 

«Гром», «Дровосек», «Забей мяч в ворота», «Задуй свечу», «Зоопарк», «Игра на 

пианино», «Корова», «Немое кино», «Потянем резиночки», «Снежинки», «Сова», 

«Ступеньки», «Тихо — громко», «Трубач», «Укладываем куклу спать», «Часы», 

«Эхо», «Три медведя» и др. Игры и упражнения для формирования слухозрительного 

и слухомоторного взаимодействия впроцессе восприятия и воспроизведения 

ритмических структур: «Азбука Морзе», «Дятел», «Ритмическое эхо», «Телеграфист»и 

др. 

Игры и упражнения для формирования сенсорно-перцептивного уровня 

восприятия:«Волшебная страна», «Дразнилки», «Не ошибись», «Повтори, как я», 

«Телефон», «Эхо» и др. 

Настольно-печатные и словесные игры:«Большие и маленькие», «Времена 

года», «Деревенский дворик», «Дополни картинку», «Дорожное — не дорожное» 

слово», «Как избежать неприятности», «Мои любимые сказки», «Мой дом», «Моя 

одежда и обувь зимой и летом», «Назови и опиши игрушку», «Назови одним словом», 

«Найди по описанию», «Найди различия», «Подбери узор», «Подбираю одежду, обувь, 

посуду, мебель для меня и для моих родителей», «Положи в корзину», «Русские 

узоры», «Светофор», «У нас порядок», «Узнай, о чем рассказываю и покажи 

игрушку», «Учим дорожные знаки», «Ферма», «Я помогаю маме», различные лото на 

тему одежда, обувь, посуда и т. п 

Театрализованные игры: «Айболит» (по К. Чуковскому), «Бездельник 

светофор» (по С. Михалкову), «Гуси-лебеди», «Два жадных медвежонка» (по 

венгерск. нар.сказке), «Заяц-хваста» (по сказке в обр. А. Толстого), 327 «Кошкин дом» 

(по С. Маршаку), «Кто сказал ―мяу‖?» (по В. Сутееву), «Мойдодыр» (по К. 

Чуковскому), «Петушок и бобовое зернышко» (по сказке в обр. О. Капицы), «Три 

поросенка» (пер. с англ. С. Михалкова), «Утренние лучи» (по К. Ушинскому) и др. 

 
 

ПРИМЕРНЫЙ ПЕРЕЧЕНЬ ДЕТСКОГО ЛИТЕРАТУРНОГО МАТЕРИАЛА 

Малые фольклорные формы: «Ай, ду-ду», «Барашенька», «Бежала лесочком 

лиса с кузовочком», «Божья коровка», «Буренушка», «Валенки», «Волк-волчок, 

шерстяной бочок», «Горкой, горкой» (белорус.), «Гуси вы, гуси», «Дедушка Егор», 

«Дождик, дождик, веселей», «Дон! Дон! Дон!», «Друзья-помощники», «Едем, едем на 

лошадке» (шведск.), «Жили у бабуси», «Заинька», «Заяц Егорка», «Иванушка», «Как 

без дудки, без дуды», «Кукушечка», «Курица» (англ.), «Ласковые песенки» (азерб.), 

«Ласточка», «Лето», «Маленькие пастухи» (шведск. песенка, обр. И. Токмаковой), 

«Наши уточки», «Ой, в зеленом бору» (укр.), «Отличные пшеничные» (шведск. 

песенка в обр. И. Токмаковой), «Пастух», «Перекликание петухов», «Пастушок» 

(болг.),«Песня моряка» (норвежск.), «Под горкой на речке», «Поедем, сыночек, в 

деревню    с    тобой»,    «Скок-скок-поскок»,    «Совушка»,    «Солнышко-ведрышко!», 

«Стучит, бренчит», «Тили-бом», «Травка-муравка», «Уж ты, зимушка», «Уж ты, 

радуга-дуга», «Улита, улита» и др. Сказки:«Волк и семеро козлят», «Гуси-лебеди», 
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«Два жадных медвежонка» (венг. нар.), «Заюшкина избушка», Заяц-хваста» (обр. А. 

Толстого), «Заяц-хвастун» (обр. О. Капицы), «Зимовье зверей», «Колобок», «Кот, пе- 

333 тух и лиса», «Красная шапочка» (Ш. Перро, обр. К. Ушинского), «Крошка Енот и 

тот, кто сидит в пруду» (пер. с англ. О. Образцовой), «Курочка Ряба», «Лиса и козел» 

(обр. О. Капицы), «Лисичка-сестричка и волк», «Лисичка со скалочкой», «Маша и 

медведь», «Петушок и бобовое зернышко» (обр. О. Капицы), «Рукавичка», «Три 

медведя» (обр. Л. Толстого), «Три поросенка» (пер. с англ. С. Михалкова), «У 

солнышка в гостях» (словацкая), «Хаврошечка» (обр. А. Толстого), «Царевна- 

лягушка» (обр. М. Булатова) и др. Произведения классической и современной 

литературы для детей: Аким Я.«Случай про детей». Алексин А.«Ледоход». Андерсен 

Г.-Х. «Гадкий   утенок». Арбеков   В. «Пирожок». Барто   А. «Девочка-ревушка», 

«Девочка чумазая», «Кто как кричит», «Мы с Тамарой». Баруздин С. «Архитектор», 

«Каменщик»   (отрывки),   «Кровельщик»   (отрывки),   «Кто   построил   этот   дом?», 

«Маляр», «Плотник» (отрывки). Берестов В.«Мишка, мишка, лежебока», «Котенок», 

«О чем поют воробышки?», «Снегопад». Бианки В. «Купание медвежат», «Первая 

охота», «Хвосты». БлагининаЕ.«Воткакая мама», «Катя леечку взяла», «Маша 

обедает», «Научу обуваться я братца», «Паровоз, Паровоз…», «Полюбуйтесь-ка, 

игрушки». Блок А.«Ветхая избушка», «Новый год», «Снег да снег». Борисов 

В.«Цыплята», «Ездовая собака». Габе Д. «Мама». ГалиевШ.«Дятел». Гурина И. 

«Новогодние забавы». Дисней У. «Приключения маленького щенка» (англ.). Дрожжин 

С.«Опять зима на саночках», «Пройдет зима холодная». Драгунский В. Из книги 

«Денискины рассказы»: «Арбузный переулок», «Зеленчатые леопарды», «Он живой и 

светится», «Профессор кислых щей», «Тайное становится явным», «Что любит 

Мишка», «Что я люблю». Драч И. «Врач». Есенин С. «Белая береза» (в сокр.). Житков 

Б. «Как слон купался», «Что я видел», «Зебра», «Светофор» (отрывки), «Слоны», «Как 

мы приехали в зоосад». Забила Н. «Маленькая школьница». Зайцев Г.«Уроки 

Айболита»,    «Уроки    Мойдодыра».    Заходер    Б.    «Переплетчица»,    «Портниха», 

«Собачкины огорчения», «Сапожник». КапчинскийВ.«Верное средство». 334 

КардашоваА.«Дождевой автомобиль», «Наш доктор» (отрывки), «Семена», «Уборка». 

Квитко Л. «Ручеек». Кириллов Л.«Ничуть не страшно». КлоковаМ.«Белые гуси», 

«Мой конь», «Кукушка». Кольцов А.«Дуют ветры буйные». Коваль Т.«Тетерка». 

Козлов С. «Доверчивый ежик». КоростылѐвВ. «Королева Зубная щѐтка». Крюкова С. 

«Паровозик Пых-пых». ЛадонщиковГ.«Зазвонилбудильник»,«Медведь проснулся», 

«Помощники весны». Майков А.«Ласточка примчалась». Маршак С. «Английские 

баллады» (пер. и обр.), «Багаж», «Весенняя песенка», «Волк и лиса», «Два котенка», 

«Детки в клетке», «Елка», «Кошкин дом», «Круглый год», «Кто колечко найдет?», 

«Милиционер», «Песня о елке», «Перчатки» (пер. с англ.), «Пожар» (отрывки), 

«Почта» (отрывки), «Разговор лягушек», «Сказка о глупом мышонке», «Сказка об 

умном мышонке», «Тихая сказка», «Усатый-полосатый». Маяковский В. «Кем быть?» 

(в сокр.), «Что такое  хорошо и что такое плохо?». Михалков С. «А что у вас?», 

«Бездельник светофор», «Грипп», «Мой щенок», «Моя улица», «От кареты до 

ракеты»,«Прививки», «Про мимозу», «Тридцать шесть и пять», «Фома», «Чудесные 

таблетки». МогилевскаяМ.«Наш  первый разговор». Мориц Ю. «Ежик резиновый», 

«Ручеек». Мошковская Э. «Веселый магазин», «Мчится поезд…», «Уши». Муравейка 

И. «Я сам пахал». Найденова Н.«Наши полотенца». Носов Н. «Живая шляпа», 

«Заплатка», «Лисята» и др. Осеева В.«Волшебное слово». Пермяк Ю.«Торопливый 
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ножик». ПишумовЯ.«Машины», «Это моя улица». Плещеев А.«Дедушка, голубчик, 

сделай мне свисток!..», «Осень наступила», «Сельская песенка», «Травка зеленеет», 

«Уж тает снег». ПодлесоваН.«Трусливый огурчик». Полякова Н.«Доброе лето. 

Потапова   Т.«Продавец»,   «Пожарный»»   «Врач»   и   др.29   Пришвин   М.«Журка», 

«Золотой луг», «Разговор деревьев», «Ребята и утята». Пушкин А. «Зимнее утро». 

29Потапова Т.В. Беседы о профессиях с детьми 4−7 лет. — М.: ТЦ «Сфера», 2008. 335 

Руссу В.«Моя мама». Саконская Н. «Иголка, иголка». Сапгир Г.Цыферов Г. «Песенка 

паровозика». Сегун А. «Пыхтит паровозик…». Сенчищева Т. «Дом и все, что в нем». 

Серова Е.«Волчонок» (в сокр.), «Колокольчик», «Одуванчик», «Ландыш». 

СкребицкийГ.«На лесной полянке», «Снеговики». Соколов-Микитов И.«Весна 

красна» (в сокр.), «Зима вьюжная» (в сокр.), «Золотая осень» (в сокр.), «Красное лето» 

(в сокр.). Степанов В.«Лисичкины грибы», «Тук-тук», «Учим цифры». Суриков И. 

«Детство», «Первый снег пушистый». Сутеев В. «Кораблик», «Кто сказал мяу?», 

«Мешок яблок», «Петух и краски», «Под грибом», «Три котенка», «Цыпленок и 

утенок». Теплоухова Н. «Барабанщик». Титова Т.«Пропал Петя-петушок». Токмакова 

И. «Весна», «Где спит рыбка», «Глубоко ли, мелко», «Голуби», «Как на горке снег, 

снег». Толстой А. «Грибы». Толстой А. К. «Осень». Толстой Л.«Акула», «Воробей на 

часах», «Как волки учат своих детей», «Котенок», «Лев и собачка», «Мыши», «Нашли 

дети ежа», «Пожарные собаки», «Сел дед пить чай». Трутнева Е. «Без нужды и без 

тревоги», «Дед Мороз», «Елка», «Скоком-скоком». Тютчев Ф. «Весенние воды», «В 

небе тают облака», «Зима недаром злится». Тувим Ю. (обр. С. Михалкова) «Овощи. 

Ушинский К.«Бодливая корова», «Еж и заяц», «Как строят дома», «Как человек ездит 

по воде», «Кончил дело, гуляй смело», «Лекарство», «Лиса Патрикеевна», «Спор 

зверей», «Стол и стул», «Уточки», «Утренние лучи» и др. Фет А. «Чудная картина», 

«Ласточки пропали». Хармс Д.«Храбрый ежик». Чарушин Е. «Белка», «Волк», 

«Волчишко» (в сокр.), «Воробей», «Заяц», «Как Томка научился плавать», «Кошка», 

«Курочка», «Лиса», «Медвежонок», «Собака», «Утка с утятами», «Что за зверь». 

Чуковский К. «Айболит», «Телефон», «Федорино горе», «Тараканище», «Путаница» и 

др. Чайников П.«Мой сын». Цыферов Г. «Жил на свете слоненок». Усачев А. «Мы 

играли в паровоз». Фетисова Т. «Куда спешат красные машины» и др. Яковлев Ю. 

«Умка» (сценарий мультфильма) и др. 

ПРИМЕРНЫЙ ПЕРЕЧЕНЬ ИЛЛЮСТРАТИВНОГО МАТЕРИАЛА 

Художественные картины: Айвазовский И.«Ночь. Голубая волна»; Аргунов 

И.«Портрет крестьянки в русском костюме»;  Венецианов А. «Гумно»;  Волосов В. 

«Натюрморт»; Гилазов Р. «Леночка»; Головин А. «Купавки»; Грабарь И.«Натюрморт с 

грушами»; Кончаловский П.«Клубника. Натюрморт»; Кузнецов П.«Цветы»; Куинджи 

А.«Ладожское озеро»; Кустодиев Б. «Дети в маскарадных костюмах»; Левитан 

И.«Золотая   осень»,   «Белая   сирень»,   «Одуванчики»,   «Васильки»;   Лучишкин   С. 

«Лыжники»; Маковский В. «Варка варенья»; Мане Э. «Персики»; Машков И.«Синие 

сливы»; Репин И.«Яблоки. Стрекоза»; Серов В. «Портрет Микки Морозова»; Шаманов 

Б. «Ужин в деревне. Семья»; Шишкин И. «Зима», «Мухоморы», «Береза и рябина», 

«Утро в сосновом лесу» и другие произведения художников. Учебно-наглядные 

пособия для детей: Грибовская А. А. Детям о народном искусстве: Учебно-наглядное 

пособие для детей дошкольного возраста (М., 2001); Доронова Т. Н. Дошкольникам об 

искусстве: Учебнонаглядное пособие для детей дошкольного (среднего) возраста. (М., 

2000); Знакомство с натюрмортом / Авт.-сост. Н. А. Курочкина (СПб., 2005); 
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Знакомим с пейзажной живописью / Авт.-сост. Н. А. Курочкина (СПб., 2005) и др. 

Книжные иллюстрации: Арбеков В. — иллюстрации к сказке Т. Титовой «Пропал 

Петяпетушок», к сказке В. Арбекова «Пирожок». Белоусов В.— иллюстрации к серии 

«Большая поэзия для маленьких детей»: «Осенние стихи», «Зимние стихи», «Весенние 

стихи», «Летние стихи». Белоусов В. И, Белоусова М. — иллюстрации к книге М. 

Пришвина «Рассказы о животных». Блохина И. — иллюстрации к стихотворению Е. В. 

Серовой «Веселая лужайка. Булатов Э., Васильев О. — иллюстрации к стихам В. 

Берестова в «Книге для чтения в детском саду». Васнецов Ю. — иллюстрации к 

сказкам «Три медведя» (рус.сказка, обр. Л. Толстого), «Кошкин дом» (С. Маршака) и 

др. Дехтерев Б. — иллюстрации к сказке «Красная шапочка» из серии «Сказки на 

ночь». Горбушин О. — иллюстрации к сказке С. Козлова «Я на солнышке лежу…». 

Елисеев А.— иллюстрации к сказке К. Чуковского «Мойдодыр». Ермакова Е. — 

иллюстрации к загадкам «Загадки о цветах». 337 Калмыкова Д. — иллюстрации к 

стихам В. Борисова «Ездовая собака». Кобзарев Р., Савина О. — иллюстрации к 

словацкой сказке «У солнышка в гостях. Карпенко Л.—иллюстрации к книге В. 

Степанова «Лисичкино лукошко». Перфилова М.— иллюстрации к сказке С. Маршака 

«Кошкин дом». Попова И. — иллюстрации к стихам Т. Сенчищевой «Дом и все, что в 

нем». Приходкин И. — иллюстрации к стихам И. Гуриной «Новогодние забавы». 

Рачев Е. — иллюстрации в книгах «Лесичка-сестричка», «Маша и медведь» (русские 

народные сказки) из серии «Сказки на ночь». Рудаченко М. — иллюстрации к сказке 

Л. Кириллова«Ничуть не страшно». Сазонова Т., Прытков Ю. — иллюстрации к сказке 

В. Капчинского «Верное средство». Сутеев В. — иллюстрации к сказкам «Под 

грибом», «Разные колеса», «Кто сказал мяу»?, к сказке К. Чуковского Тараканище» 

(М.: «Изд-во Астрель», 2010) и др. Токмакова Л. — иллюстрации к книге В. 

Драгунского «Денискины рассказы» из серии «Сказки на ночь». Чарушин Е. — 

иллюстрации к произведениям «Утка с утятами», «Волк», «Белка». 

 
Оснащение логопедического кабинета 

 Зеркало с лампой дополнительного освещения. 

 Стулья для занятий у зеркала. 

 Комплект зондов для постановки звуков. 

 Комплект зондов для артикуляционного массажа. 

 Соски. 

 Вата, ватные палочки. 

 Марлевые салфетки. 

 Набор игрушек и предметных картинок для сопровождения артикуляционной и 

мимической гимнастики. 

 Дыхательные тренажеры, игрушки, пособия для развития дыхания (свистки, 

свистульки, дудочки, воздушные шары, «Мыльные пузыри», сухие листочки, сухие 

лепестки цветов и т. п.). 



53 
 

 Картотека материалов для автоматизации и дифференциации шипящих звуков 

(слоги, слова, словосочетания, предложения, потешки, чистоговорки, скороговорки, 

тексты). 

 Картотека предметных и сюжетных картинок для автоматизации и 

дифференциации звуков разных групп. 

 Логопедический альбом для обследования лиц с выраженными нарушениями 

произношения. 

 Логопедический альбом для обследования звукопроизношения 

 Логопедический альбом для обследования фонетико-фонематической системы речи 

 Предметные картинки по изучаемым лексическим темам 

 Сюжетные картинки и серии сюжетных картинок. 

 Парные картинки. 

 «Алгоритмы» описания игрушки, фрукта, овоща. 

 Лото, домино по изучаемым темам. 

 Игрушки для уточнения произношения в звукоподражаниях. 

 Предметные картинки для уточнения произношения в звукоподражаниях. 

 Небольшие игрушки и муляжи по изучаемым темам, разнообразный счетный 

материал. 

 Предметные и сюжетные картинки для автоматизации и дифференциации 

свистящих и шипящих звуков.Настольно-печатные дидактические игры для 

автоматизации и дифференциации свистящих и шипящих звуков в словах и 

предложениях. 

 Картотека словесных игр. 

 Раздаточный материал и материал для фронтальной работы по формированию 

навыков звукового и слогового анализа и синтеза (семафоры, плоскостные 

изображения сумочек, корзинок, рюкзаков разных цветов, светофорчики для 

определения места звука в слове, круги квадраты разных цветов). 

 Настольно-печатные дидактические игры для развития навыков звукового и 

слогового анализа и синтеза («Подбери схему», «Помоги Незнайке», «Волшебные 

дорожки» и т. п.). 

 Раздаточный материал и материал для фронтальной работы для анализа и синтеза 

предложений. 

 Разрезной и магнитный алфавит. 

 Алфавит на кубиках. 
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 Звучащие игрушки (металлофон, пианино, свистки, дудочки, колокольчики, бубен, 

маракасы). 

 Карточки с наложенными и «зашумленными» изображениями предметов по всем 

лексическим темам, игры типа «Узнай по силуэту», «Что хотел нарисовать 

художник?», «Найди ошибку художника», «Распутай буквы». 

 Занимательные игрушки для развития тактильных ощущений. 

 «Волшебный мешочек» с мелкими предметами. 

  Плоскостные изображения предметов и объектов для обводки по изучаемым 

лексическим темам, трафареты, клише, печатки. 

 Разрезные картинки и пазлы по изучаемым темам. 

 «Пальчиковые бассейны» с различными наполнителями. 

 Массажные мячики разных цветов и размеров. 

 Массажные коврики и дорожки. 

 Мяч среднего размера. 

 Игрушки-шнуровки, игрушки-застежки. 

 

3.2.4. Методическое обеспечение коррекционно-развивающей работы 

 
1. Арсеньева М.В., Баряева Л.Б., Кондратьева С.Ю., Лопатина Л.В. Аппаратные 

методы диагностики в специальной педагогике /Под ред. Л.В. Лопатиной. — СПб.: 

ЦДК проф. Л.Б. Баряевой, 2013. 

2. Баряева Л. Б., Лопатина Л.В. Учим детей общаться. — СПб.: ЦДК проф. Л.Б. 

Баряевой, 2011. 

3. Баряева Л. Б., Логинова Е. Т., Лопатина Л. В. Я — говорю! Я — ребенок. 

Упражнение с пиктограммами. — М.: Дрофа, 2007 и др. пособия авторов. 

4. Бойкова С.В. Занятия с логопедом по развитию связной речи у детей 5−7 лет. — 

СПб.:КАРО, 2010. 

5. Голубева Г.Г. Преодоление нарушений звукослоговой структуры слова у 

дошкольников. — СПб.: ЦДК проф. Л. Б. Баряевой, 2010. 

6. Демидова Н.М. Времена года в картинках и заданиях для развития ума и 

внимания. — М.: ДРОФА, 2008. 

7. Ковалец И.В. Азбука эмоций: Практическое пособие для работы с детьми, 

имеющими отклонения в психофизическом развитии и эмоциональной сфере. — М.: 

ВЛАДОС, 2003. 

8. Ковалец И.В. Формирование у дошкольников представлений о времени. Части 

суток. — М.: ВЛАДОС, 2007. 

9. Козлова В.А. Ориентировка во времени: Рабочая тетрадь для занятий с детьми 

дошкольного возраста. — М.: ДРОФА, 2010. 
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10. Коррекционная работа с детьми в обогащенной предметно-развивающей среде / 

Под ред. Л. Б. Баряевой, Е. В. Мусатовой. — СПб.: КАРО, 2006. 

11. Крупенчук О.И. Альбом для развития интеллекта 3+ — СПб.: Литера, 2012. 

12. Крупенчук О.И. Альбом для развития интеллекта 4+ — СПб.: Литера, 2012. 

13. Крупенчук О.И. Альбом для развития интеллекта 5+ — СПб.: Литера, 2013. 

14. Крупенчук О.И. Альбом для развития интеллекта 6+ — СПб.: Литера, 2013. 

15. Крупенчук О.И. Научите меня говорить правильно! Пособие по логопедии для 

детей и родителей. — СПб.: Издательский Дом «Литера», 2005. И др. пособия автора. 

16. Лебедева И. Н. Развитие связной речи дошкольников. Обучение рассказыванию 

по картине. — СПб.: ЦДК проф. Л. Б. Баряевой, 2009. 

17. Левина Р.Е. Основы теории и практики логопедии. — М.: Просвещение, 1968. 

18. Лопатина Л. В. Фонетико-фонематические нарушения и их коррекция у 

дошкольников со стертой дизартрией. — СПб.: СОЮЗ, 2004. 

19. Лопатина Л. В., Позднякова Л. А. Логопедическая работа по развитию 

интонационной выразительности речи дошкольников. — СПб.: ЦДК проф. Л. Б. 

Баряевой, 2010. 

20. Методы обследования речи детей: Пособие по диагностике речевых нарушений / 

Под ред. Г. В. Чиркиной. — М., 2003. 

21. Монакова Н.И. Путешествие с гномом. Развитие эмоциональной сферы 

дошкольников. — СПб.: Речь, 2008. 

22. Новиковская О.А. Ниткография. Конспекты занятий по развитию пальчиковой 

моторики и речи (от 3 до 7 лет). — СПб.: Паритет, 2008. 

23. Овчинникова Т.С. Артикуляционная и пальчиковая гимнастика на занятиях в 

детском саду. — СПб.: КАРО, 2006. 

24. Овчинникова Т.С. Логопедическиераспевки. — СПб.: КАРО, 2006. 

25. Овчинникова Т.С. Подвижные игры, физминутки и общеразвивающие 

упражнения с речью и музыкой в логопедическом детском саду. — СПб.: КАРО, 2006. 

26. Овчинникова Т.С. Пять шагов на пути к «правильной речи» приложение к 

учебно- методическому пособию «Вокально-коррекционный коллаж». — СПб.: Союз 

художников, 2012. 

27. Овчинникова Т.С. Васильева И.Ю. Волшебная книга игр. — СПб.: Речь, 2010. 

28. Овчинникова Т.С., Потапчук А.А. Двигательныйигротренинг для дошкольников. 

— СПб.: Речь, 2002. 

29. Преодоление общего недоразвития речи у дошкольников / Под ред. Т. В. 

Волосовец. — М.: В.Секачев, 2007. 

30. Приходько О. Г. Логопедический массаж при коррекции дизартрических 

нарушений речи у детей раннего и дошкольного возраста. — СПб, 2008. 

31. Театрализованные игры в коррекционной работе с дошкольниками / Под ред. Л. 

Б. Баряевой, И. Г. Вечкановой. — СПб.: КАРО, 2009. 

32. Филичева Т.Б. Особенности формирования речи у детей дошкольного возраста. 

Монография. — М., 2000. 

33. Филичева Т.Б., Туманова Т.В. Дидактические материалы для обследования и 

формирования речи детей дошкольного возраста. — М.: ДРОФА, 2009. 

34. Филичева Т. Б., Туманова Т. В., Чиркина Г. В. Воспитание и обучение детей 

дошкольного возраста с общим недоразвитием речи. — М.: ДРОФА, 2009. 
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35. Филичева Т. Б., Чиркина Г. В. Устранение общего недоразвития речи у детей 

дошкольного возраста. — М., 2005. 

 

Учебно-методическая литература для расширения профессиональной 

компетентности педагогов, работающих по Программе 

1. Арушанова А. Г., Рычагова Е. С. Речевые игры. — М.: Карапуз, 2003. 

2. Арушанова А. Г., Рычагова Е. С. Подскажи словечко. — М.: Карапуз, 2003. 

3. Арушанова А. Г., Рычагова Е. С. Поговорки от Егорки. — М.: Карапуз, 2003. 

4. Арушанова А. Г., Рычагова Е. С. На каждого Егорку есть поговорка. — М.: 

Карапуз, 2003. 

5. Бабина Г. В., Сафонкина Н. Ю. Слоговая структура слова: обследование и 

формирование у детей с недоразвитием речи (методическое пособие, альбом для 

обследования восприятия и произнесения слов, картинный материал для проведения 

игр) — М., 2005. 

6. Базарный В. Ф. Здоровье и развитие ребенка. Экспресс контроль в школе и дома. 

— М.: АРКТИ, 2005. 

7. Баравалль Г. Преподавание счета / Пер. с нем. О. И. Чибисовой. — М.: 

Парсифаль, 1994. 

8. Бойков Д.И., Бойкова С.В. Как учить детей общаться: Руководство для детского 

психолога и логопеда. — СПб.: НОУ «Союз», 2004. 

9. Венгер Л. А. Восприятие и обучение (дошкольный возраст). — М.: 

Просвещение, 1969. 

10. Выготский Л. С. Воображение и творчество в детском возрасте. — М.: 

Просвещение, 1991. 

11. Выготский Л. С. Педагогическая психология. — М.: Педагогика, 1991. 

12. Глухов В. П. Формирование связной речи детей дошкольного возраста с общим 

недоразвитием речи. — М., 2002. 

13. Доман Г. Как развивать интеллект ребенка. — М.: Аквариум, 2001. 

14. Жукова Н. С., Мастюкова Е. М., Филичева Т. Б. Логопедия. Преодоление общего 

недоразвития речи у дошкольников. — М., 1998. 

15. Иокша Е. А. Психокоррекционные занятия с детьми 5–6 лет в условиях детского 

дома / Под ред. Г. А. Волковой. — СПб.: КАРО, 2007. 

16. Калягин В. А., Овчинникова Т. С. Энциклопедия методов психолого- 

педагогической диагностики лиц с нарушениями речи. — СПб.: КАРО, 2004. 

17. Лалаева Р. И. Методика психолингвистического исследования нарушений речи. 

— СПб., 2006. 

18. Лалаева Р. И., Серебрякова Н. В. Формирование лексики и грамматического 

строя у дошкольников с общим недоразвитием речи. — СПб., 2001. 

19. Левина Р. Е. Нарушение слоговой структуры у детей // Р. Е. Левина. Нарушения 

речи и письма у детей. Избранные труды. — М.: АРКТИ, 2005. 

20. Логопедия. Методическое наследие. Кн. 5. Фонетико-фонематическое и общее 

недоразвитие речи / Под.ред. Л. С. Волковой. — М., 2003. 

21. Протасова Е. Ю. Строим, лечим, учим (детям о профессиях). — М.: Карапуз. 

22. Психолого-педагогическая диагностика / Под ред. И. Ю. Левченко, С. Д. 

Забрамной. — М.: Академия, 2004. 
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23. Савина Л. П. Пальчиковая гимнастика. — М.: Астрель-АСТ, 2001. Светлова И. 

Е. Развиваем мелкую моторику. — М.: Эксто-Пресс, 2001. Селиверстов В. И. Речевые 

игры с детьми. — М.: Педагогика, 1994. 

24. Специальная педагогика / Л. И. Аксенова, Б. А. Архипов, Л. И. Белякова и др.; 

под ред. Н. М. Назаровой. — М.: Академия, 2000. 

25. Специальная психология / В. И. Лубовский, Е. М. Мастюкова и др.; под ред. В. 

И. Лубовского. — М.: Академия, 2004. 

26. Цейтлин С. Н. Язык и ребенок: Лингвистика детской речи. —М.: ВЛАДОС, 

2000. 

27. Шуленко Е. Е. Занимательные росчерки: Рабочая тетрадь для обучения письму 

детей 5–7 лет. — М.: Мозаика-Синтез, 2001. 

28. Шуленко Е. Е. Понимание грамотности. Обучение дошкольников чтению, 

письму, счету. — М.: Мозаика-Синтез, 2001. 

29. Шаховская С. Н., Худенко Е. Д. Планы занятий логопедов в детском саду для 

детей с нарушениями речи. — М., 1992. 

30. Эльконин Д. Б. Психология игры. — М.: Педагогика, 1978. 

31. Другая литература по общей и коррекционной педагогике, педагогической и 

специальной психологии. 
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